INNOVACIONES PEDAGOGICAS PARA LA INCLUSION
DE PERSONAS SORDAS EN LA FORMACION DOCENTE






Universidad Nacional del Comahue

INNOVACIONES PEDAGOGICAS PARA LA INCLUSION
DE PERSONAS SORDAS EN LA FORMACION DOCENTE

IFD N° 4

educo
Editorial de la Universidad Nacional del Comahue
Neuquén - 2011



INNOVACIONES PEDAGOGICAS PARA
INCLUSION DE PERSONAS SORDAS EN
FORMACION DOCENTE

AA.VV.

LA
LA

Innovaciones pedagogicas para la inclusion de personas sordas en la formacion
docente / con prologo de Maria Laura Giiidoni. - 1a ed. - Neuquén : EDUCO -
Universidad Nacional del Comahue, 2012.

122 p. ; 21x15 cm. - (Publicaciones IFD)

ISBN 978-987-604-279-6

1. Formacion Docente. 1. Giiidoni, Maria Laura, prolog.
CDD 371.1

Educo

Director: Luis Alberto Narbona

Dpto. de disefio y produccion: Enzo Dante Canale

Dpto. de comunicacion y comercializacion: Mauricio Carlos Bertuzzi
Correccion: Liliana Falcone

Impreso en Argentina - Printed in Argentina

© 2011 — educo - Editorial de la Universidad Nacional del Comahue
Buenos Aires 1400 — (8300) Neuquén — Argentina

Prohibida la reproduccion total o parcial por cualquier medio,

sin el permiso expreso de educo.

SN y
SR %

.’ RED DE EDITORIALES
1972 DE UNIVERSIDADES
NACIORALES



PALABRAS PRELIMINARES

La educacion debera seiialar la senda
que lleve a construir el conocimiento,
las actitudes y las destrezas que los
actores sociales requeriran para vivir
juntos en armonia y para aprender a

ser.

Los Institutos Superiores de Neuquén estan inmersos en el profundo
proceso de reconstruccion educativa iniciado en el plano nacional. Es una
etapa de profunda mirada sobre sus practicas, de renovacion de la misién
de ensenar. De recuperacion, entre otros valores, de lo institucional como
ambito de convivencia y formacion ciudadana.

Esta obra responde a esta etapa, pero también a la iniciativa de abrir la
puerta para la difusion de las diferentes formas que va tomando la
construccion de conocimientos, saberes y actitudes relevantes para la vida
y que aportan de manera efectiva a los procesos de desarrollo de la
educacion toda. Es un intento, una pretension de garantizar, no solo la
puesta en marcha de procesos de produccion/reproduccion de saberes en
torno de la ensefianza, el aula, los sujetos y el aprendizaje, sino, ademas,
su circulacion y difusion ya que generar y profundizar acciones en un
espacio politico para instalar una cultura del analisis, critica, produccion y
circulacion del conocimiento que impacte en la vida cotidiana de nuestras
Instituciones es una fuerte y rotunda decision.

Es primordial y necesario llegar a los demas niveles del sistema con las
producciones de los IFD, desarrollar un espacio de difusion que
comunique las diversas tareas de los actores de la educacion y la
constitucion de circuitos o redes que permitan romper el aislamiento de los

docentes dentro del sistema, fortaleciendo las funciones de articulacion e



investigaciéon que enriquecen a las practicas pedagogicas de los distintos
niveles.

En los afios de la reconstruccion del subsistema, hemos compartido
muchos momentos con los autores de los trabajos publicados, nos hemos
conocido en las alegrias y tristezas, anhelos y esperanzas. Son colegas,
personas que trabajan cotidianamente en las instituciones de la Provincia.
Compafieros y compaiieras en un apasionante viaje que comenz6 hace
poco mas de tres afios. Y si hay un elemento comun, una caracteristica que
nos define y nos une, es la pasion por aprender y por compartir con los
demas lo que aprendimos.

Todas estas personas, y otras muchas que no estan en este libro pero
que podrian perfectamente formar parte de él, estan creando una nueva
manera de ensefiar y aprender y, en el proceso, una nueva manera de ser
docente.

Muchos de los principios y supuestos que guian estas experiencias
llevan a viajar por ideas de renovacion pedagdgica sobradamente
conocidas. La mayoria comparte una visidn constructivista social y
construccionista del aprendizaje y la conviccidn que para vivir en este
mundo cambiante y complejo es necesario desarrollar muiltiples
alfabetizaciones y competencias y que se aprende haciendo, hablando y
reflexionando, elaborando cooperativamente artefactos culturales que
integren multiples fuentes de informacion, codigos y lenguajes diversos y
herramientas variadas.

Debemos destacar que todo este proceso tiene lugar en un nuevo
escenario de trabajo docente, y de desarrollo profesional, potenciado por la
necesidad de encuentro, de intercambio, de apertura. De hecho comienzan
a proliferar actividades colaborativas en las que profesorado y
estudiantado de diversos centros trabajan juntos en pos de objetivos

comunes.



Los lectores encontraran en este libro muchas ideas, pero, sobre todo,
una invitaciéon. Una invitacion que dice: caminemos y por el camino
vamos a reinventarnos como docentes.

El lector tiene delante una buena muestra de las ideas que se estan
creando colectivamente y poniendo en practica en escuelas e institutos. Y
las esta creando un colectivo cada vez mas amplio que demuestra que a
pesar de algunos obstaculos, otra educacion es posible. Y ademas de
posible, es absolutamente necesaria porque estd en juego el presente y el
futuro de la sociedad.

Hallar la palabra es hallar los objetos mismos.

Maria Laura Giiidoni
Directora General de Nivel Superior
CPE - NEUQUEN
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PRESENTACION

El Instituto de Formacion Docente N°4 se conformd como institucion
formadora de profesores de Educacion Especial durante el afio 1974,
siendo hasta la actualidad el tnico de la provincia de Neuquén.

Las titulaciones y las condiciones de ingreso fueron cambiando segliin
las diferentes transformaciones curriculares pero siempre sosteniendo las
diferentes orientaciones en educacion especial.

En el afio 2008 fueron aprobados por Consejo Provincial de Educacion
los tres disefios de Educacion Especial en las orientaciones: Sordos e
Hipoacusicos, Discapacidad Intelectual, Ciegos y Disminuidos Visuales.

Basicamente estos nuevos planes proponen, cambios significativos de
paradigmas respecto de la concepcion del sujeto pedagdgico, la concrecion
de una formacion de cuatro afios y abrir la incorporacion de estudiantes
egresados del nivel medio y personas con discapacidad.

El ingreso de personas sordas al 1° afio fue relevante, sumado a la
incorporacion de interpretes pedagdgicos, produjo en los profesores una
movilizacion importante permitiendo desarrollar dispositivos y estrategias
necesarias para generar nuevas dinamicas aulicas.

Los trabajos presentados en esta publicacion son producto de una tarea
permanente y sostenida de los profesores del Profesorado de Sordos e
Hipoacusicos adhiriendo a las propuestas de innovacion y aplicacion de las
nuevas tecnologias en el marco de las diferentes lineas de accion del
Instituto Nacional de Formacion Docente.

Lic. Monica Cristina Egea
Directora del IFD N° 4
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INTRODUCCION

En esta publicacion se presentan cuatro trabajos realizados por el
equipo del Profesorado de Sordos, los mismos son algunos de los
desarrollos teodricos y propuestas metodologicas en el marco de la
inclusion de personas sordas a la formacion docente.

En el Capitulo I se encuentra la investigacion sobre: “Concepciones de
los actores del Instituto de Formacion Docente N° 4 de la provincia de
Neuquén acerca de las personas con discapacidad fuera del contexto
escolar primario”. La autora es la Lic Gloria Edith Avilés, este trabajo
expone en un primer momento, el recorrido que permitié resignificar las
propuestas en la formacion docente de este instituto, a fin de constituirse
una herramienta valida para abordar propuestas de trabajo. Se generaron los
siguientes interrogantes.

(Qué tipo de capacitacion se ofrece a los futuros profesionales en el
IFDN®4 para que intervengan con jovenes y adultos en la formacion docente
especial? ;Existen acciones concretas en los diferentes proyectos de catedras
en los que visualicen a las personas discapacitadas fuera del contexto escolar
primario? /Incluyen los profesores del IFDN°4 en sus programas la
tematica de la infantilizacion de la discapacidad? ¢Existen en el IFDN°4
propuestas de observaciones de personas jovenes y/o adultas discapacitadas
en instituciones u organizaciones de educacion no formal?

Las posibles respuestas a estas preguntas constituyen los diferentes
capitulos de este trabajo.

En el Capitulo II se presenta la investigacion:“Reflexiones sobre
Conversaciones Espontineas en Lengua de Sefias como Herramienta
Didactica Innovadora en las Cdtedras de LSA (Lengua de Seiias
Argentina) y Diddctica de la Lengua del Profesorado de Sordos e
Hipoacusicos del Instituto de Formacion Docente N°4 de la ciudad de

Neuquén” realizada en el marco de la linea de accion del INFD ”Conocer
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para incidir en los Aprendizaje” Las autoras: Lic. Gloria Edith Avilés,
Lic. Martinez Maria Veronica trabajaron con las colaboradoras: Prof. Rios
Carmona Norma, Zapata Fernanda

En este trabajo, intentan responder a los siguientes interrogantes: ;Es
posible incorporar el andlisis de los componentes lingiiisticos que aparecen
en las conversaciones en LSA en la formacion docente? ;Qué estrategias
podrian implementarse en la capacitacion de los adultos sordos para la
enseflanza de la LSA? ;Coémo significaron los estudiantes del IFD las
estrategias implementadas? ;Qué narran los profesores acerca de la
implementacion de los estudios de la conversacion en LSA en sus catedras?

En el Capitulo III se desarrolla una propuesta de pedagogia de la
imagen en la formacion docente para personas sordas: “Realidad visual...
una realidad cercana”, llevado adelante por las profesoras Rios Carmona
Norma y Zapata Fernanda.

El Instituto de Formacion Docente N° 4 se encuentra transitando un
periodo de renovacion epistemologica y de accion, orientado a ofrecer
otras posibilidades para la formacion docente de personas sordas.

Esta propuesta innovadora en la zona, significa entre otras acciones a
seguir, la de organizar, coordinar y concretar una fuente de informacion
genuina para los estudiantes sordos, a través, principalmente de dos
recursos visuales importantes: la filmacion de clases orientadoras y
proyecciones en power-point de otros recursos ideo-visuales, llevadas a
cabo con la coordinacion de los profesores de catedra junto a una
intérprete de lengua de sefas

Algunos de los materiales se publicaron en la web del instituto:
http://ifd4.nqn.infd.edu.ar/ otros son parte de la videoteca en formato
d.v.d.

Por 1ltimo, en el capitulo IV “Integrar el saber de la comunidad
sorda al curriculum en la educacion primaria especial de Neuquén”;
Trabajo interinstitucional: Asociacion de Sordos de Neuquén, Escuela

Especial N° 3 e IFD N°4. La autora Prof. Ayala Jorgelina postula que
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desarrollo de la educacion bicultural - bilingiie del sordo en Argentina se
ocupd mayoritariamente de la perspectiva de la lengua en los aspectos
curriculares relegando los saberes culturales, la realidad social y la
cosmovision de la cultura de las personas sordas.

Los sordos son poseedores de una cultura predominantemente visual,
que constituyen estructuras cognitivas y cognoscitivas determinadas. Por
ello es necesario identificar aspectos de la diversidad cultural con la
Asociacion de Sordos para integrar al curriculum de la educacion de las

personas sordas los saberes y formas culturales propios de la comunidad.
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CONCEPCIONES DE LOS ACTORES DEL INSTITUTO DE
FORMACION DOCENTE N°4 DE LA PROVINCIA DE NEUQUEN
ACERCA DE LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD FUERA DEL
CONTEXTO ESCOLAR PRIMARIO*

El Instituto de Formacion Docente N°4 de Educacion Especial de la ciudad
de Neuquén en su nuevo disefio curricular institucional, concibe a la Educacion
Especial como un campo problematico, de produccion de conocimiento y
aplicacion de los mismos intentando dar cuenta de su complejidad y su
enraizamiento en los distintos contextos socios historicos. Este cambio de
enfoque desde una racionalidad tecnicista hacia posturas socioantropologicas,
requiere de la consideracion y la construccion cooperativa de acciones en todos
los aspectos de su complejidad, en la que se articulan diversos niveles de
analisis, tanto en la dimension cultural macrosocial como en el imaginario
institucional e individual de todos los actores.

Adhiriendo a una concepcion de Educacion Especial como derecho,
basada en el reconocimiento y el respeto politico de las diferencias, la
mirada hacia las personas con discapacidad prioriza aquellos saberes que
involucran la autonomia y mejora en la calidad de vida superando las
acciones sostenidas en establecimientos de educacion primaria y/o
especial que basaba la intervencion exclusivamente en la nifiez.

Esto requiere de cambios dirigidos hacia las estructuras conceptuales y
materiales (organizaciones, sistemas de creencias), que modifican tanto los
saberes como las estrategias didacticas que se ponen en juego en los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

Si bien es cierto que esta problematica plantea una reconversion en la
organizacion de todo el sistema educativo, desde las acciones

institucionales, se promueve superar las perspectivas reduccionistas y

* Investigacion presentada en la especializacion en pedagogia de la formacion.
UNLP
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estigmatizantes de las personas de la educacion especial, contextualizando
la tarea de la formacion docente con el entorno social, ajustando a sus
demandas y estimulando la superacion de limitaciones y el crecimiento
personal de todos los sujetos, ya no son solamente en las escuelas
especiales y a la nifiez sino contemplando las necesidades también de
los adultos y mayores.

El nuevo Disefio Curricular del IFDN°4 expresa: “Asimismo, la
representacion de la diferencia, en publicidades, manuales escolares,
museos, arquitecturas, videofilms, etc., necesita un trabajo de critica
pedagogica, puesto que, las conceptualizaciones — representaciones que
portan y que se instalan como modelos para explicar, comprender,
contener la realidad no son ni epistemologica ni politicamente neutras. En
la construccion antropologica, psicologica, sociologica del “otro” resultan
cruciales las concepciones, teorias que informan y conforman los
supuestos acerca de cultura e identidad, diferencia, puesto que como lentes
que focalizan la mirada, al tiempo que permiten ver, también invisibilizan.

Por lo expuesto se convierte en tarea obligada, de las disciplinas que
conforman el campo, interrogarse acerca de qué es ser mujer, varon,
indigena, mapuche, argentino, normal, discapacitado, joven, nifio, adulto o
viejo.” (pag, 14)

Promover acciones hacia el acceso de las personas con discapacidad a
la profesionalizacién laboral y estudios superiores, requiere seleccionar
recursos pertinentes y viables, acordes a esa realidad, considerando a todos
los sujetos como ciudadanos con presencia activa, capaces de
autogestionarse en la medida que el entorno se transforme brindando
posibilidades adecuadas a las necesidades.

En el presente trabajo se expone el recorrido que permitié cambiar las
propuestas en la educacion especial de la realidad del IFDN°4 de la ciudad
de Neuquén, a fin de constituirse una herramienta valida para abordar
propuestas de trabajo que den cuenta de dichos cambios. Los objetivos de

esta investigacion son:
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e  Identificar los proyectos en el IFDN°4 que den cuenta de
los cambios existentes con respecto a las concepciones de los diferentes
actores sobre las personas con discapacidad fuera del ambito escolar
primario; y

e  Caracterizar las necesidades en los espacios de quiebre entre las
concepciones de los diferentes actores sobre las personas con discapacidad
y la concrecion a través de posibles proyectos a implementar.

A partir de lo enunciado, me surgieron las siguientes preguntas:

- (Qué tipo de capacitacion se ofrece a los futuros profesionales en el
IFDN®4 para que intervengan con jovenes y adultos en la formacion docente
especial?

- (Existen acciones concretas en los diferentes proyectos de catedras en los
que visualicen a las personas discapacitadas fuera del contexto escolar
primario?

- (Incluyen los profesores del IFDN°4 en sus programas la tematica de la
infantilizacion de la discapacidad?

- (Existen en el IFDN°4 propuestas de observaciones de personas jovenes
y/o adultas discapacitadas en instituciones u organizaciones de educacién no
formal?

A través del andlisis de los antecedentes seleccionados, relacionados
con la problematica, entre ellos, casos a nivel internacional y nacional para
luego ahondar en Disefio Curricular IFDN°4 2007. Ministerio de Educacion
Provincial Neuquén, 2007 la realidad regional, en el Capitulo I, me
propongo reflexionar sobre mi supuesto referido a que son muy escasas las
propuestas que superan la instancia de escolaridad primaria para las
personas con discapacidad, limitando las propuestas a causa de posturas
que continian considerando a los sujetos con discapacidad desde una
mirada de la rehabilitacion, infantilizando sus actuaciones. Es en este
punto que tiene mucho que ver la formacion docente en general y del nivel
especial en particular. (Queda para nueva reflexion la idea de que nos

encontramos con diferentes niveles en la educacion cuando deberiamos
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referirnos a educacion para todos, atendiendo a las caracteristicas de la
poblacion destinataria).

En el Capitulo II realizo un recorrido historico del Instituto de
Formacion Docente N°4 para resaltar aquellas acciones realizadas en
relacion con la problematica planteada. A la luz del marco teorico
seleccionado, voy reflexionando sobre los sucesos a nivel nacional para
retomar la incidencia que tuvo en la educacion especial, en particular en
el IFDN°4. Para ello voy incorporando las entrevistas realizadas al
cuerpo de profesores para reflexionar sobre la posibilidad de que existan
acciones concretas que atiendan a los cambios paradigmaticos con respecto
a las personas con discapacidad, pero que no se haya logrado la
sistematizacion de dichas acciones. En sintesis, considero que es probable
que en la formacion docente del IFDN®4 se requiera la implementacion de
proyectos que den cuenta de los cambios existentes con respecto a las
representaciones sociales sobre las personas con discapacidad fuera del
ambito escolar primario.

Para finalizar, en el Capitulo III describo la metodologia empleada para
llevar a cabo esta investigacion. En este capitulo he intentado relacionar mis
saberes previos en experiencias de investigacion que he realizado
recientemente, con las propuestas metodologicas trabajadas en los
encuentros de la Especializacion de Pedagogias de la Formacion.

A modo de conclusion realizo una reflexién final sefialando los
aspectos mas personales del presente trabajo.

En el final del trabajo se puede observar el Anexo, en el que he
incorporado la trascripcion de las entrevistas realizadas al cuerpo de
profesores del IFDN°4.

Lic. Gloria Edith Avilés
Neuquén, 2008
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CAPITULO1
EDUCACION MAS ALLA DE LA ESCOLARIDAD PRIMARIA EN
PERSONAS CON DISCAPACIDAD

En el rastreo bibliografico del tema elegido, por un lado me encontré
con numerosas investigaciones que mencionan la problematica de la falta
de herramientas y recursos que existe a la hora de incluir a las personas
con discapacidad en entornos laborales y/o educativos, fuera de las
instituciones llamadas especiales. Por el otro, se refleja un claro vacio al
respecto de politicas educativas que atiendan a esta problematica. A
continuacion, realizo un resumen de algunos trabajos recopilados como
parte de los antecedentes relacionados con las propuestas educativas que
trasciendan los limites de la formacion escolar primaria.

A nivel internacional, la problematica parece ser debidamente
abordada, como es el caso de Espafia, a través de distintas universidades de
Valladolid, Valencia, Barcelona, Salamanca, entre otras, las cuales cuentan
con centros de apoyo para alumnos con discapacidad que se ocupan de
sensibilizar a la comunidad, formar voluntarios y satisfacer las necesidades
e inquietudes de este sector. Ademas se desarrollan labores previas al
acceso del alumnado con discapacidad a los estudios superiores y para ello
se establecen relaciones de coordinacion y colaboraciéon con diferentes
entidades e instituciones relacionadas directamente con este alumnado
en periodos educativos anteriores, entre otras actividades.

En el 4mbito nacional,' en el 2002 y 2003 se realizd la primera
Encuesta Nacional de Personas con Discapacidad, ENDI, en la cual se
refleja que el total de alumnos con discapacidad que cursaban estudios

universitarios en la Republica Argentina representaba el 0,9%.

1 “La integraciéon de personas con discapacidad en la Educacién Superior en la
Reptiblica Argentina.” Secretaria de Politicas Universitarias, Ministerio de Educacién,
Ciencia y Tecnologia Bs. As. 2005.
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En el afio 2003 se crea la Red Interuniversitaria de Discapacidad y
Derechos Humanos. De acuerdo a la informacion recabada por la Red en el
2005 en las diferentes universidades que la conforman, no existen
politicas activas de inclusion que contribuyan a su permanencia de
personas con discapacidad en la universidad, ni tampoco con relacion a los
trabajadores de la universidad, ya sean docentes o no docentes. En la
mayoria de las universidades relevadas se destaca la existencia de barreras
arquitecténicas y comunicacionales. Con respecto al curriculo, el mismo
trabajo menciona que la inclusion de la tematica en los planes de estudio,
la situacion parece estar librada a la definicion de los docentes de las
asignaturas al momento de planificar sus programas. Por otro lado, se
da cuenta de la existencia creciente de oferta de espacios curriculares
optativos y extracurriculares referidos a la discapacidad de las personas y se
destacan proyectos de investigacion relacionados con la tematica.

Astorga y otros, en el afo 1998, en la Universidad Nacional de
Cordoba, realizaron un trabajo de investigacion “El papel del trabajo en la
consolidacion de la identidad en jovenes con sindrome de Down”. En dicha
investigacion, las autoras se propusieron indagar acerca de la relacion
existente entre el trabajo de jovenes con sindrome de Down y la
consolidacion de su identidad, remarcando que la mayoria de los estudios
realizados en torno al trabajo, se refieren a la educacion y a la insercion
laboral desde una perspectiva socioldgica, siendo escasos los que abordan
la importancia del rol laboral desde la psicologia individual, cuyo
beneficio, por lo general, se da por supuesto, olvidando que esto es un
pilar fundamental para el desarrollo integral de la persona.

Seda y Alvarez, presentaron en Julio del 2004, en Parana, en las III
Jornadas sobre universidad y discapacidad “La construccion social de la
normalidad: debates y perspectivas”, un trabajo sobre la discriminacion a
estudiantes discapacitados como forma de invisibilizacion del “otro”,
coherente con una concepcion hegemonica de la educacion como

herramienta individual para la competencia en el mercado laboral. A partir
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de la experiencia acontecida en abril de 2003, proponen otra
concepcion que contemple la diversidad y la democratizacion desde las
politicas universitarias. En dicha oportunidad, un profesor de derecho
civil se presentd ante las autoridades del area académica de la Facultad de
Derecho de la Universidad de Buenos Aires, solicitando asesoramiento para
evaluar a un estudiante de su clase que no podia darse a entender de manera
fluida oralmente, ni podia escribir debido a una discapacidad motora
extendida. A partir de alli la Direccion de Carrera y Formacion Docente,
dependiente de la Secretaria Académica de esa Facultad elabord y llevod
adelante un programa que se denomind “Universidad y Discapacidad”,
cuyos destinatarios directos son los docentes de la Facultad y cuyos
objetivos son la visibilizacion de los estudiantes discapacitados, el fomento
del debate sobre desigualdades de hecho y la capacitacion docente para
garantizar el proceso de aprendizaje a todos los estudiantes. Los autores
establecen que “Ese y otros casos ya registrados aunque no sistematizados
dieron lugar a un debate sobre la necesidad de politicas oficiales de la
facultad.” (Seda y Alvarez, 2004)

Liliana Pantano, se enmarca en una concepcion de la discapacidad
entendida como un problema o asunto social, es decir que si bien
considera, las consecuencias provenientes de la deficiencia que afecta a la
persona de que se trate, también involucra las condiciones sociales
(culturales, econdmicas, juridicas, politicas, etc.) que aparecen como
impedimentos o barreras acentuando las diferencias o bien, no ofreciendo
alternativas de superacion o promocion, ¢ incrementando la discapacidad o
minusvalia. La autora, hace referencia en “Tratamiento de la discapacidad
en los medios. Algunas consideraciones sobre la presencia de la
discapacidad en Internet, de los contenidos de las paginas Webs y de la
accesibilidad™, a que desde hace unos 20 afios se fue afincando la

2 Ponencia presentada en el XV Seminario Iberoamericano sobre Discapacidad y
Comunicacién Social, organizado por el Real Patronato y celebrado en Madrid,
los dias 6-8 de noviembre de 2000.
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conciencia de que habia que trabajar el sentido y el contenido de las
comunicaciones sobre las personas con discapacidad y que la imagen que
éstas produjeran sobre si mismas era un ingrediente muy importante a
tener en cuenta. Menciona al SIDAR (Seminario de Iniciativas sobre
Discapacidad y Accesibilidad en la Red) aborda la accesibilidad de las
personas con discapacidad, a conectando un mundo de posibilidades para
su insercion, a través de la habilitacion, la rehabilitacion, la capacitacion, la
informacion. Internet ofrece la posibilidad de un intercambio sencillo y
rapido de informacion diversa entre los distintos usuarios de la red y suma
a ello una serie de interesantes ventajas, entre ellas, la facilitacion de la
practica de lenguas, aprovecha las herramientas multimedia (sonido, ICR,
videoconferencia, etc.) para poder ver y escuchar a personas lejanas,
hace viable el acercamiento entre culturas, facilita las actividades de
formacion y educacion a distancia, resultando un medio privilegiado para
ofrecer a todos lo que acceden a ella informacion y comunicacion
permanente y actualizada. En su trabajo, Pantano explora una serie de Web
sites en espafiol dedicadas al tema de la discapacidad, sefialando que:

Existe multiplicidad de paginas en cuanto a productores, disefio,
creatividad, temas abordados, alcances, grado de compromiso de sus
objetivos, capacidad de renovacion y de conectividad; por todo ello se
destaca una variada gama de recursos disponibles y de calidad.

En relacion a los productores y emisores de las paginas, destaca que
algunos son de facil identificacion, otros, no: se observan numerosos
centros académicos, especialmente universidades espafiolas, asociaciones
de y para personas con discapacidad, profesionales y finalmente empresas
comerciales.

Los objetivos de cada Web site recorre una amplia gama de
posibilidades:

1) difundir la problematica, 2) brindar informacién especializada, 3)
interconectar, 4) ofrecer bienes y servicios (entretenimiento, capacitacion,

comunicacion interpersonal e intergrupal, etc.)
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Las areas tematicas sobre las que se desarrollan pasan por todos los
aspectos de la vida social (educacion, trabajo, esparcimiento, etc.): la
prevencion, la rehabilitacion, la asistencia de mantenimiento y la
equiparacion de oportunidades y la legislacion.

La autora sostiene que “si realmente anhelamos que Internet y la
informatica toda sean una herramienta accesible a las personas con
discapacidad deberan proponerse ¢ implementarse tanto medidas para la
adquisiciéon y mantenimiento de equipos adecuados y de capacitacion para
su integral aprovechamiento, como eliminarse las barreras para su uso
efectivo, desde los ambitos en que corresponda cada cosa.” Y mas adelante
refuerza esta idea sosteniendo que “caso contrario, las personas con
discapacidad pueden quedarse contemplando el magico desarrollo de la
tecnologia sin participacion, disfrute, beneficio ni ingerencia. Estarian,
como dice el tango (8), «con la fiata contra el vidrio»”.

En la Universidad Nacional de Cuyo, encontré algunos datos que
considero de interés: hasta 2003, los discapacitados postulaban como
cualquier otro alumno para las becas. Sin embargo, generalmente quedaban
fuera de la seleccion. Habia dos razones principales: en primer lugar, las
familias no tenian problemas econdémicos y en segundo término, sus
rendimientos académicos — condicion para la beca — no siempre alcanzaban
el previsible para otro alumno. Esto no se debia necesariamente a una falta
del estudiante, sinoa una falla en la estructura de la universidad, que
no sabia contenerlo y adaptarse a sus limitaciones. Dada esta situacion, se
decidid en 2003 destinar un cupo de becas exclusivo para discapacitados.
En 2005 se dio otro paso. Surgio el Programa de inclusion de personas
con discapacidad, que constituyd una comision formada por varias areas.
La coordinacion esta a cargo de la Secretaria de Bienestar Universitario, la
Secretaria Académica y la facultad de Educacion Elemental y Especial. Y
se creo la figura del “referente”, presente en cada facultad, cuya funcion es
captar a los alumnos con una discapacidad para actuar, cuidarlos vy,

eventualmente, instruir a la gente de su alrededor. Procuran, en
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definitiva, atender tanto sus necesidades académicas como de salud. Por
otro lado, la formacion de estudiantes y personal de apoyo devino
imprescindible. Y es que, como lo explica Viviana Vera, “muchas veces,
la buena voluntad de los compafieros, no alcanza”. En ese sentido, en 2004
y 2005 se hicieron jornadas de “capacitacion y sensibilizacion” para el
personal de Seccion Alumnos, oficina donde se realizan los tramites
basicos de cada facultad. Generalmente, es el primer grupo de empleados
que toma contacto con un discapacitado y su familia.

En relacion a las habilidades sociales en personas sordas, en
“Educacion de sordos y habilidades sociales. Una mirada metodologica
desde la investigacion educativa™, Monica Castilla menciona que son
escasas las investigaciones sobre la situacion de los sujetos sordos adultos
en relacion con sus habilidades, su competencia social y su influencia en
la insercion laboral de los mismos, frente a la enorme variedad de
estudios que atienden a la problematica referida a las metodologias para
abordar la educacion de las personas sordas en los primeros afios de vida y
durante su escolaridad primaria. Sostiene que “la escuela es el lugar
privilegiado de aprendizaje, no solo en el aspecto cognitivo sino también en
el desarrollo personal y social de los sujetos.” Y agrega mas adelante que
“es posible decir que una linea de investigacion en la que se
interrelacionen habilidades y competencia social, escuela y su influencia
en la insercion laboral, respecto de la comunidad sorda, es aun de
incipiente desarrollo.” (Castilla, 2000). La autora considera que
incorporando al curriculum escolar un trabajo sistematizado de las
habilidades sociales, contribuird tanto a fortalecer el desarrollo de las
personas sordas y mejorar su calidad de vida, como a proveer a la
comunidad cientifica de elementos de juicio para avanzar en el
conocimiento de las reformas curriculares avanzando sobre las reales
necesidades de conocimiento que hoy exige el mundo globalizado.

3 II Congreso Internacional de Educacién Especial. IX Jornadas de Catedras y Carreras
de Educacion Especial. UnCuyo, Setiembre 2000
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Castilla sostiene que para integrarse tanto social como laboralmente es
necesario adquirir no solo los contenidos curriculares establecidos en el
curriculum escolar, sino abordar las competencias sociales que son las que
le permitiran a las personas —sordas en este caso- interactuar con éxito en el
mundo actual. En su trabaja se destacan las siguientes observaciones:

El modelo educativo que subyace en la educacion de las personas
sordas, continua siendo el clinico terapéutico y que trabaja sobre el déficit
de los alumnos; las estrategias de trabajo en el aula estan centradas en el
individuo y por lo tanto los aprendizajes no favorecen el trabajo grupal,
elemento de suma importancia para la adquisicion y desarrollo de pautas de
convivencia con pares y con docentes.

No se considerd la sistematizacion de las habilidades sociales en la
escuela de sordos aunque genera, sin proponérselo, la adquisicion y
desarrollo de las mismas; pero considera que no es suficiente ya que “la
complejidad del proceso de adquisicion de las mismas requiere de un
tratamiento especial tanto en la educacion comuin como en la educacion
de sordos.” (Castilla, 2000)

El medio socio — laboral que recibe a los sordos, resalta algunas
dificultades por el déficit de la competencia social, que no tienen que ver
con la capacidad técnica para el desempefio laboral, pero si se refieren a las
dificultades de cumplimiento de normas. La autora considera este punto
como un llamado de atencion al sistema educativo respecto de los objetivos
y fines que se persiguen.

La permanente mirada sobre las formas metodologicas para abordar la
educacion con las personas sordas (oralismo vs. bilingiiismo), constituyo
un obstaculo para el desarrollo de las habilidades sociales, teniendo en
cuenta que las metodologias orales desplazaron el objetivo pedagogico,
centrandose aun en la rehabilitacion.

Finalmente, Castilla invita a los educadores a multiplicar las acciones

de éstos de manera tal que ayuden a las personas sordas a realizarse
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plenamente, dentro de la comunidad oyente en la que conviven
diariamente, sin que por ello tengan que renegar de su condicion de sordos.

Al respecto de la educacion de personas sordas con propuestas que
trasciendan las fronteras de la escolaridad primaria, se encuentran los
trabajos de Esagui y Paradiso, con la propuesta para la carrera del
Profesorado en Educacion Especial para Disminuidos Auditivos, en el
Instituto Superior de Formacion Docente y/o Técnica N°77 de la Prov.
De Buenos Aires. Dicho proyecto presenta en la catedra de Lengua de
Sefias, la necesidad de incorporar en la planta a un representante sordo
adulto que cubra la catedra de Lengua de Sefias, ya que reconocen que la
persona sorda adulta es miembro activo de la comunidad sorda ¢ interactua
dentro de la misma utilizando su lengua como vehiculo para la transmision
de su cultura, en forma espontanea; por lo tanto, si bien es sumamente
necesario el conocimiento de la gramatica de esta lengua, “no hay nadie
que maneje mejor la LSA que un sordo, miembro de la comunidad de
sordos argentina.”

En el afio 2007, la Lic. Silvana Veinberg, directora de Canales,
Asociacion Civil disefid una proyecto “Red de capacitadotes sordos: El
derecho a ensefiar su propia lengua”, en esta propuesta los contenidos se
desarrollaron sobre los tres ejes propuestos:

a) reflexion sobre la identidad, la lengua y la cultura de la
comunidad sorda argentina

b) conocimiento especifico sobre estrategias de ensefianza de
segundas lenguas

¢) la ensefanza de la lengua de sefias argentina.

El objetivo de la propuesta fue capacitar a personas sordas adultas de

todo el pais, con respecto a 1- Estrategias de ensefianza de la lengua de

4+ ESAGUI Y PARADISO: “Espacio Curricular: Perspectiva de Lengua de Sefias I Y
Perspectiva de Lengua de Sefias II” Instituto Superior de Formacién Docente y/o
Técnica N°77. Buenos Aires, 2005
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sefias argentina como lengua extranjera, a cargo de Alicia Sinigaglia 2-
Orientacion de Cultura Sorda y oyente, Composicion Visual, manos y
expresiones, Sociedades de personas Sordas en diferentes partes del pais y
su evolucion y Observacion postural de terceras personas Sordas y oyentes.
a cargo de Marcelo Bitti, Director de la Asociacion de Sordomudos de
Ayuda Mutua, también proveniente de familia de sordos y profesor en la
carrera terciaria de formacion de intérpretes de lengua de sefias; el tema
“Las influencias culturales. Barreras y facilitadotes, a cargo de Rosana
Famularo y el espacio referido a Identidad, alteridad y diferencia:
Pedagogias de la diferencia, a cargo del profesor Carlos Skliar 3-
Lingiiistica de la lengua de seflas argentina, a cargo de la Lic.
Veinberg.

Siguiendo con la educacion de las personas sordas, en Espafia, mas
precisamente en Leon, en la Ciudad Sandino se encuentra en el barrio
Nueva Vida, El Giiis, tinico centro de atenciéon a menores y jovenes con
discapacidad del municipio. Este centro naci6 del voluntariado social y
actualmente acoge a 85 menores y jovenes de 0 a 26 afios con
discapacidades muy variadas, desde sindrome de Down, a sordera y
sordoceguera, déficit intelectual, dificultades de aprendizaje y paralisis
cerebral. Aqui se desarrolld en el transcurso del presente afio 2008, un
proyecto para fomentar las habilidades prelaborales y laborales para dar
continuidad a la formacién de jévenes con discapacidad.

En México, la Secretaria de Educacion del Distrito Federal desarrolla,
en coordinacion con la UNAM, un programa piloto de bachillerato a
distancia dirigido a personas con discapacidad, en particular hacia
quienes padecen sordera, “poblacion que regularmente es excluida de este

”5 En este

nivel educativo, luego de que termina su ensefianza secundaria.
programa se incorpora el intérprete en lengua de sefias para asegurar la
accesibilidad al bachillerato a las personas sordas. También informan sobre

la existencia de un software especializado, sin brindar mayores detalles. Se

5 http://www jornada.unam.mx/2008/12/02/index.php?section=capital&article=035n1cp
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destaca que el programa se elabora con la participacion de 86 jovenes
discapacitados auditivos que se inscribieron al programa de bachillerato a
distancia, y a quienes “se brindaran herramientas en términos lingiiisticos y
psicopedagdgicos, para que posteriormente se conviertan en facilitadores
de grupo y ensefien a sus pares”.® El responsable de este proyecto es
Casariego Vazquez quien sostiene que las personas sordas sélo estudian
hasta la escolaridad secundaria porque enfrentan dificultades en el
desarrollo del espafiol escrito, que es una segunda lengua para los sordos. Y
que en las instituciones escolares mencionadas suelen aprobar los ciclos
pero acceden al bachillerato con desventajas enormes, porque no tienen el
nivel de competencia en esta materia. Este organismo también se adaptara
el sistema de bachillerato para hacerlo mas accesibles a invidentes, ya que
se detectd que llegan a cierto nivel donde los experimentos que tienen que
realizar son totalmente visuales.

En el rastreo de antecedentes sobre el tema, también encontré que en
Chile, en la Universidad Andrés Bello, este afio — 2008 — “egresa la
segunda promocion que se encuentra finalizando sus prdacticas laborales,
en las especialidades de administracion, educacion, veterinaria, viveros
y jardines, gastronomia y artesania. En cada una de estas especialidades,
los jovenes se capacitan para realizar un trabajo efectivo, que sea de real
ayuda al profesional de la especialidad”.! Cabe sefialar que en esta
universidad, a partir del afio 2006 se desarrolla un programa especial para
jovenes con discapacidades cognitivas leves, denominado Diploma en
Habilidades Laborales Especificas. El programa, inserto en el ambiente
universitario, tiene una duracioén de dos afios y esta orientado a la formacion
de habilidades laborales, en diferentes especialidades.

6 fbidem.
7 http://www.universia.cl/portada/actualidad/noticia_actualidad.jsp?noticia=138579
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En el orden nacional, en la universidad nacional de Rio Cuarto, en la
provincia de Cérdoba®, plantean que “abordar la tematica de la discapacidad
implica trabajar esta problematica en forma social y no desde grupos
individuales especificos, apuntando a una sociedad mas equitativa que
contemple las necesidades de todos aquellos quienes la conforman”. Y
presentan estrategias claras para incluir a alumnos con discapacidad en el
contexto universitario orientandose hacia la construccion de un itinerario de
insercion aplicable a cada caso, para la superacion de los limites que estos
encuentren, lo cual esta supeditado a la articulacion de acciones realizadas
en el ambito universitario.

Patricia Brogna’, aborda conceptos tales como que la integracion de
alumnos con discapacidad es aceptada, en mayor o menor grado, en el
nivel preescolar y en los primeros ciclos de la educacion primaria. Pero a
medida que se avanza en los niveles educativos la discapacidad pone en
evidencia la falta de preparacion del sistema mas que las dificultades de los
alumnos. En su trabajo plantea que “La nueva perspectiva social posiciona
la discapacidad como un problema de la sociedad (no individual) y la plena
integracion de las personas con discapacidad nos obliga a realizar una
mirada critica a las practicas institucionales y sociales que la impidan o
dificulten.” Menciona una serie de variables “escuelas sin la accesibilidad,
recursos humanos ni el equipamiento necesario; grupos demasiados
numerosos, curriculos inflexibles, traslados complicados y costosos,
maestros no siempre capacitados a pesar de su buena voluntad y sobre todo
instituciones que abren sus puertas con la actitud de «vamos a ver si...»,
antes que con el convencimiento de «asi debe ser» (responsabilizando

al docente y al alumno del «fracaso»)” que constituyen las barreras

8 Proyecto: “Accesibilidad Para Personas Con Discapacidad En La Universidad
Nacional De Rio Cuarto”, Aprobado por Res. C. S. N° 156/2005 Cba. 2005

9 Patricia Brogna: “Niveles Educativos e Integracion de Alumnos con Discapacidad
Una Relacién Inversamente Proporcional” Revista Mexicana de Orientacion Educativa
N*8 2006
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para un ejercicio pleno de derechos, insta a desmenuzar y analizar los
componentes de esta compleja situacion.

He realizado una seleccion de antecedentes relacionados con las
propuestas que existen a nivel internacional y nacional relacionadas con
la educacion para personas con discapacidad fuera del ambito escolar
primario, es decir aquellas propuestas que se ocupen de la problematica
educativa que supere los limites tradicionales de educacién primaria. A
continuacion, abordaremos la realidad regional.
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CAPITULOII
IFDN°4: LA REALIDAD REGIONAL

El IFDN°4 de la ciudad de Neuquén es un profesorado que tiene una
trayectoria de mas de treinta afios en la formacion de docentes especiales,
unico en la provincia. A comienzos del afio 1974, segiin Resolucion del
CPE N° 2158, se acuerda dar un curso de formacion docente para la
educacion diferenciada a nivel terciario, sentandose las bases para la
creacion en 1975 de una carrera para la formacion docente en Educacion
Especial.

Posteriormente durante el afio 1979 se conforma el Instituto de
Formacion Docente N° 4 de Educacion Especial, con el propdsito de
formar profesores de Educacion Especial. En el afo 1983, y hasta el
afio 2007, los ingresantes a este instituto debian poseer titulo de
educacion primaria comin o inicial. La duracion de esta formacion
constaba de un primer afio basico, incluyendo materias referidas a la
formacion especial general; un segundo afio en el cual los alumnos
elegian entre la especialidad a seguir: ciegos, sordos, irregulares
motores o débiles mentales; y un tercer afio de residencia.

A partir de alli, si bien no se introdujeron cambios en su estructura, la
organizacion institucional y sus actores fueron actualizando los contenidos
curriculares en virtud de los avances cientificos en el area. Se analizaron
cuestiones relacionadas con los logros, dificultades, éxitos y fracasos del
desarrollo de los disefios curriculares existentes y sobre estos resultados
surgi6 fuertemente, la propuesta de realizar un cambio curricular.

A lo largo de la formacion docente especial, en el IFDN4, se transita
por una amplia capacitacion referida a las problematicas especificas
determinadas por la discapacidad visual, auditiva, motora o mental, que se
aboca a la deteccion - atencion temprana, alfabetizacion inicial y educacion

primaria.
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Frente a los cambios paradigmaticos presentes en la educacion en
general y la educacion especial en particular que fue transitando desde
presupuestos clinicos — terapéuticos hacia posturas de caracter socio —
antropologico — cultural, sujetos con discapacidad fueron incorporandose
poco a poco en ambitos en los que hasta el momento su presencia era
escasa o nula, como ser escuelas secundarias, asociaciones de sordos,
empresas, etc.

En los ultimos afios, el IFDN4 se encontr6 ante la demanda de estos
organismos y de la poblacion involucrada en particular, de responder a las
necesidades sobre el asesoramiento para incluir a sujetos discapacitados.
Por ejemplo, en el afio 2003 gracias a la incorporacion de un proyecto
bilingiie que se lleva a cabo en la escuela primaria de sordos desde el afio
1998, se logré el ingreso de un grupo de doce alumnos a la escuela
secundaria, este hecho, inédito por la caracteristica grupal, produjo
importantes cambios en la escuela media, repitiéndose la experiencia en
otro secundario con similares caracteristicas al afio siguiente. Hasta el
presente ambas propuestas continuan vigentes, renovandose afio tras afio la
poblacion en la escuela media con personas sordas y oyentes transitando la
escolaridad secundaria conjuntamente.'

Por otro lado, en el afio 2002 se presenta al instituto un estudiante
ciego solicitando ingresar al profesorado en educacion especial para
ciegos y disminuidos visuales. Pero en esa oportunidad, por las
condiciones de ingreso al instituto (ain se solicitaba el titulo de maestro
comun para ingresar a las diferentes especialidades), el Instituto presentd
una propuesta de capacitacion en otra institucion de la ciudad de
Buenos Aires, conjuntamente con una beca.

En el afio 2006, se realizan una serie de capacitaciones a través del
Departamento de Extension, a cargo de la Lic. Beatriz Toranzo referida a la
Formacion laboral: “Empleo y Discapacidad”. En el afio 2000 un estudiante

10 En las entrevistas que realicé estan dos de las autoras de estas propuestas, que en
las narraciones recuerdan este hecho. Consultar Entr 6 y 8.
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sordo, con secundario aprobado solicita el ingreso al Profesorado de
Sordos; en esa ocasion se realizd una propuesta de cursado para completar
el terciario comun, pero en aquella oportunidad no se contd con los
recursos materiales ni humanos para implementar el plan.

La propuesta mencionada se interrumpié debido a la ausencia de
poblacion y ademas por la urgencia de abocarse a la elaboracion de disefios
nuevos para el resto de las especialidades, ya que en el afo 2007 se
concretd la presentacion de los disefios de Profesorado de Ciegos y
Disminuidos Visuales, Discapacidad Intelectual y el Profesorado de Sordos
e Hipoacusicos. Todo esto se enmarco teniendo en cuenta a) los cambios en
las concepciones del sujeto pedagogico que se venian reflexionando desde
hace algunos afios; b) los cambios de matricula del IFD4, que impactaban
fuertemente en los indices de retencion y desgranamiento; c) el
aumento de la matricula en las escuelas de educacion especial, que
requerian de una nueva formacién atendiendo también a los procesos de
integracion que promueven las leyes nacionales y provinciales; d) El
Instituto Nacional de Formacion Docente, creado por la Ley N°
26206/07 del Poder Ejecutivo Nacional, el cual refleja la consideracion de
“la formacion docente como una cuestion estratégica de cardcter
nacional para la reforma del sistema educativo”. Dentro de las
problematicas identificadas como prioritarias a ser atendidas, la
insuficiencia de la duracion de las carreras de formacion docente fue uno
de los puntos a evaluar. Este organismo nacional promueve una formacion
docente de cuatro afios de duracion con una clara articulacion entre la teoria
y la practica promoviendo la formacion continua y la investigacion sobre
las propias practicas.

Desde esta nueva mirada, surgid la necesidad de reformular los
disefios curriculares del IFDN°4 teniendo en cuenta los nuevos supuestos
ideologicos, epistemologicos, y metodologicos para la formacion docente en

educacion especial.
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Aqui se produce un hecho particular, en el que me detendré debido a
la importancia con respecto al crecimiento de las concepciones referidas a
las personas con discapacidad en el IFDN°4, como asi también en la
sociedad neuquina en particular.

Paralelamente, a fines del afio 2006, el Instituto de Formacion Docente
N° 6 de la misma ciudad, solicita asesoramiento al IFDN°4 para resolver
las acreditaciones de una estudiante con discapacidad auditiva que habia
cursado el primer afio en el IFD6, con un compaiiero que cumplia el rol de
intérprete. Ante esto se propone a la estudiante, para el afio 2008 segin
disposicion 210/07, un Taller Anual para el fortalecimiento de los procesos
de escritura y comprension lectora a cargo de un Profesor de Lengua, un
Profesor de Sordos e Hipoactlisicos y un Intérprete, designado por la
Direccion General. Asi mismo, el IFDN°4, se comprometio a la
elaboracion de una propuesta de formacion docente extensiva a toda
persona sorda.

Fruto de estas propuestas, en el afo 2008 se inicia el proceso de
construccion del disefio que contemple a las personas sordas como futuros
formadores de personas sordas. Cabe sefialar que hasta el momento, las
personas sordas se encuentran limitadas para acceder a la formacion
docente, debido a concepciones de rehabilitacion que aun perduran y que
responden a paradigmas clinicos — terapéuticos donde lo fundamental es
hacer que las personas sordas aprendan la lengua oral, bajo el pretexto de
la integracion aunque el mismo requiera de postergar la adquisicion de
contenidos pedagogicos, accesibles para los oyentes en su propia lengua, la
lengua oral, pero no para las personas sordas, quienes tienen como lengua
primera la lengua de sefias y es la que les posibilita el acceso a cualquier
segundas lenguas, entre ellas el espafiol en su modalidad escrita y oral.

Este recorrido historico por el Instituto de Formacion Docente N°4 de
Neuquén, no esta ajeno a la realidad del sistema educativo nacional que se

vivio en nuestro pais. Los mandatos que fundaron la creacion como
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instituto y como instituto de formacion docente especial en particular, se

clarifican al revisar la historia general del sistema educativo nacional.

Haciendo un poco de historia...

P. Scharagrodsky y A. Villa, en la segunda clase virtual de la presente
especializacion, nos sefialan como dispositivo de gran importancia de la
pedagogia moderna, (mediados del siglo XIX), las utopias educativas que
contemplan ideas Universalizantes, (una formulacion dirigida a todos),

Totalizantes, Disciplinadoras, (todo se puede evaluar y medir,

estableciéndose asi un sistema categorial, considerando como negativo
todo aquello que queda afuera) y Monoliticas, es decir, que excluyen todo
lo que no se ajusta a ellas. Los autores mencionan la alianza escuela -
familia como otro de los dispositivos fundamentales para lograr el
“ensefiar todo a todos” y como principal dispositivo se refieren a la
simultaneidad sistémica e institucional''.

De mas esta decir que este proceso involucrd acciones llevadas a cabo
que implicaron violencia, creandose mecanismos legales instrumentados por
el Estado, que tenian por objetivo el control de los cuerpos, como ser los
registros de asistencia, los informes individuales de los alumnos, etc. Es asi
como “la infancia como una construccion moderna encuentra en la
pedagogia -entre otros discursos- la maxima excusa para educar y para
intervenir. En consecuencia, la institucion escolar se erigird como el
dispositivo que se construye para encerrar la infancia, encierro tanto en lo

topolégico o corporeo como también desde las categorias que la

1 “La primera incluye a todas las instituciones que forman un sistema
caracterizado por la uniformidad en los contenidos, en el método, que daran origen a
lo que denominaremos -curriculum unificado- y el libro panmetddico. La segunda se
trata de una tecnologia por medio de la cual un solo maestro le ensefia un mismo
tema y al mismo tiempo a un grupo de alumnos, que presentan una misma
dificultad con respecto al saber”. Scharagrodsky y Villa, 2° clase virtual, pag 2.
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pedagogia ha elaborado para construirla”."* Estas concepciones implican
considerar a todos los que aprenden como vacios de todo saber, como los
que solo deben recibir, aprender. Mas adelante los autores sefialan “Todo
aquel que ocupe el lugar del alumno, sin importar su edad cronoldgica es
infantilizado, es decir que deberd resignar su autonomia en cuanto a su
saber y posicionarse como un sujeto dependiente, obediente y heterdnomo
frente a un docente que decidira qué conocimiento debera ensefiar, como
los va a ensefiar y para qué.”"

Alvarez Uria, en su “Arqueologia de la escuela”, citando a Giner de
los Rios recuerda: “la pedagogia correccional lo mismo comprende la
educacion del adulto que la del nifio, la del sordomudo que la del imbécil,
la del deficiente, del vicioso, del impulsivo, del criminal y hasta del loco.
Pues siguiendo el mismo orden de ideas se podria decir que esta ciencia
forma en rigor parte de la patologia y medicina mentales, de la psiquiatria
entendida en la unidad, plenitud de su concepto y hasta de su nombre,
como a su vez la educacion correccional del nifio forma parte de la
patologia y terapéutica de éste (paidopatia o mds en general, pediatria)”."*

Estos fueron los mandatos de la Educacién Especial, que segin Carlos
Skliar'®, incluso contintian; la educacion especial conserva para si una
mirada iluminista sobre la identidad de sus sujetos, esto es, se vale de las
oposiciones de racionalidad/irracionalidad y de completad / incompletud,
como elementos centrales en la producciéon de discursos y practicas
pedagogicas. Los sujetos son infantilizados y, al mismo tiempo,
naturalizados y humanizados, recurriendo a representaciones sobre aquello

que esta incompleto en sus cuerpos y sus mentes. Como dice Alvarez Uria:

12 fhidem, pag.

13 fhidem

14 F. Giner de los Rios: “La Pedagogia correccional o patoldgica” Rev. General

de Legislacion y Jurisprudencia, 1900, T,97,p.348. En Alvarez Uria, “La
Arqueologia de la Escuela”

15 Skliar, Carlos: “Discursos y practicas sobre la deficiencia y la normalidad” En
Gentili, P. Cédigos para la ciudadania. La formacion ética como practica de la libertad.
Santillana, Buenos Aires, 2000

38



“la educacion especial seria impensable sin la institucionalizacion de la
escuela obligatoria para todos los nifios comprendidos en determinados
periodos de edad, y sin el funcionamiento previo de otras instituciones
de normalizacion, es decir de instituciones productoras de un tipo de
normalidad que es presentada de forma normativa como la unica
normalidad posible.”"’

El discurso pedagogico moderno se ampard en la promesa del
proyecto moderno, del progreso moral y politico, mediante la realizacion
plena, de la razon, del mundo, del lenguaje, de la politica, en sintesis de la
persona humana. Esta idea emancipadora de la razon, dio lugar en el
campo de la educacion, la escuela juega una funcion normativa e
integradora, y de modo exacerbado en la educacion especial, a la logica
normalizadora de pensamiento y de accion. Parafraseando a Foucault,
Scharagrodsky y Villa dicen al respecto:

“Uno de los cambios fundamentales de las sociedades modernas es el
paso de los dispositivos regulativos basados en la ley a los basados en la
norma. Mientras que en los primeros, subyace una concepcion negativa del
Juicio, formulado con arreglo a la ley, fundado en el modelo de lo
permitido y lo prohibido realizado en el interior de procedimientos sociales
de exclusion, se pasa a una concepcion positiva del juicio basado en la
norma, segun el modelo de regulacion, y en el interior de procedimientos
de inclusion pedagogica y/o terapéutica. En otras palabras, existe un
corrimiento de la logica de la prohibicion y la transgresion a la de la
normalizacion y la disciplina.

La norma, a diferencia de la ley, pretende ser un concepto de tipo
descriptivo: media estadistica, lo regular, el habito. Pretende ser
objetividad: la justificacion racional. Lo normal, entonces es un descriptivo
que deviene de lo de lo normativo. Lo normal se convierte en la vara que

Juzga y valora positiva o negativamente y se constituye como el principio de

16 ALVAREZ URIA: “La configuracién del campo de la infancia anormal”
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un conjunto de prdcticas de normalizacion cuyo objetivo es la produccion
de lo normal.”"’

Lo que hasta el momento era licito o ilicito se transforma en la
dualidad de lo normal y lo anormal. La norma, segin Larrosa, de esta
forma “esta anclada en el saber, en tanto que fija criterios racionales
que aparecen como objetivos, y a la vez esta anclada en el poder en
tanto que constituye los principios de regulacion de la conducta segun
los que funcionan las précticas sociales de la disciplina.”"*

Estas utopias educativas, con la ilimitada fe al poder de la razon,
al sujeto duefio de la verdad, al progreso de y mediante la razon, contiene
la idea de que quien ensefia, siguiendo a Philippe Meirieu, en cierta forma
alberga la esperanza de la “fabricacion de lo humano™: “(...) un proyecto
fundacional, una intencion primera de hacer del otro una obra propia, una
obra viva que devuelva a su creador la imagen de una perfeccion sofada
con la que poder mantener una relacion amorosa sin ninguna alteridad y
consumada en una transparencia completa.””’

Desde esta perspectiva es que surge el término educacion especial para
nombrar a todo aquello que salia de la norma, surgiendo practicas de
recuperacion, de tipo terapéuticas para normalizar, para ordenar el desorden
que perturba. En primera instancia se ocupaba de los discapacitados,
pero poco a poco fue engrosando esta franja todo aquel que quedaba
afuera del espiritu competitivo, el chico de la calle, el mapuche, el
boliviano, el gitano, el distraido, el inquieto... porque lo que perturba es la
diferencia de lengua, costumbre, la diferencia de aptitud para desarrollar
una actividad o el gusto por determinadas cosas. Estas practicas solo
generaron  estigmatizaciones y exclusiones, es decir atributos

desacreditadores que establecemos a ciertos estereotipos, al que

17 Scharagrodsky y Villa, 2° clase virtual, pag. 4

18 Larrosa 1995. Citado por P. Scharagrodsky y A Villa en la 2° Clase virtual de
Especializacion en Pedagogia de la Formacion. Marzo 2007

19 Philippe Meirieu: “Frankenstein Educador” Ed. Laertes. Barcelona 1998
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caracterizamos con determinados  comportamiento,  estableciendo
generalizaciones que nos llevan a discriminar.

Se entiende por ‘“normalizacién” al proceso mediante el cual se
realizan acciones tendientes a ajustarse a un estereotipo deseado que
previamente se establece como correcto, adecuado y/o apto. De esta forma
quedan al margen todos aquellos que no se ajustan a estas medidas, las
minorias.

Todos estos mecanismos de normalizacion presentes en el discurso
pedagdgico, llegaron a las escuelas en acciones de practicas de
homogeneizacion, aplicando metodologias y estrategias Unicas, ejerciendo
la autoridad sin consensuar, premiando, castigando y rotulando, unificando
tiempos de aprendizajes, disposicion espacial, etc.

Aca se puede ver la figura que menciona Jacques Ranciére del
maestro explicador, “el explicador es el que necesita del incapaz y no al
revés, es él el que constituye al incapaz como tal.””’ La explicacién como
la invencion de la anormalidad, de la incapacidad del otro, que por lo
tanto necesita de alguien que le explique. Es precisamente aqui donde se

cumplen los binomios:

docente/alumno
explicador/incapaz
maestro de educacion especial/discapacitados

Skliar se preguntara “Y si el otro no estuviera ahi?”” Introduciendo una
serie de conceptos claves para iniciar una aproximacion y un “asomo” a
diferentes formas de construccion de la alteridad. Luego de recorrer
imagenes del otro. El otro maléfico: el otro como figura que encarna el
mal, el mal caracterizado por cualquier cosa que sea radicalmente diferente
de mi, ya que constituye una amenaza real de la propia existencia. La
invencion maléfica del otro: es decir, la invencion maléfica que

20 Jacques Ranciere: “El Maestro Ignorante” Ed. Laertes Barcelona, 2003 pag. 15
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continuamente hacemos del otro, necesitamos del loco para confirmar
nuestra razon, del nifio para nuestra madurez, del salvaje para confirmar
nuestra civilizacion, el marginal para confirmar nuestra integracion, el
deficiente para confirmar nuestra normalidad. El otro en relacion: lo
invitamos a relacionarse con nosotros olvidandonos de la construccion
maléfica que le otorgamos primeramente. Hecho que provoca que esta
llamada no reciba necesariamente una comunicacion tranquila y empatica
al entrar en relacion sino, por el contrario, es conflictiva. El misterio
del otro: la figura del otro siempre entra en un misterio; refiriéndose a ese
misterio como algo que no puede ser domesticado. Y es en este punto
donde el autor se pregunta si sera acaso la tarea de la pedagogia develar el
misterio del otro, pero rapidamente, reflexiona que no. Hay que aceptar
que nuca vamos a entender la singularidad de se otro. Y ejemplifica: por
mas que yo aprenda lengua de sefias, mi experiencia o es la de ser sordo, un
hombre podra hablar de lo femenino pero seguira siendo un misterio, etc. Y
la imagen de ser rehén del otro: “somos tan rehenes del otro que nos
resistimos a las ideas de nosotros mismos, nos resistimos de tal manera
porque el otro esta ahi, y necesitamos de cursos permanentes ya no para
hablar del otro, sino para hablar de nosotros mismos.

En la posmodernidad se redefine la pedagogia, considerando los
sentidos, las influencias externas en un ambito mas amplio. No
solamente la razén sino todo lo afectivo, que en la modernidad no se
tenia en cuenta. La pedagogia, no como reguladora de los hechos
educativos, sino como el espacio para la reflexion de estos hechos en el
contexto del respeto a la diversidad, (sin que este término enmascare la
diferencia) incluyendo la complejidad de la realidad educativa, como sefiala
Bernstein, “las rupturas/ desajustes/conflictos que se producen entre los

. g . .7 . .y . 21
distintos niveles de produccion, recontextualizacion y reproduccion”

21 Julia Silber: “Pedagogia y Formacion” 3° Encuentro de Especializacion en Pedagogia
de la Formaciéon — Sede Gral. Roca.R.N. Marzo 2007
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Se podria decir, parafraseando a Ranciére, que en esta etapa
posmoderna de la educacion se ingresé al “circulo de la potencia”. “...se
puede ensenar lo que se ignora si se emancipa al alumno, es decir si se le
obliga a usar su propia inteligencia”*. En la educacion especial surgié lo
que C. Skliar denomina la crisis de la “normalidad”. Y diferencia de
aquellas miradas que continian pensando que el problema estd en la
anormalidad, de aquellas otras posturas que consideran la normalidad,
precisamente como el problema. Y es alli donde la educacion especial cobra
sentido, cuando revertir la propuesta, poniendo en tela de juicio lo llamado
normal, haciendo insostenible esta idea de lo normal corporal, lo normal
de la lengua, lo normal del aprendizaje, lo normal de la sexualidad, lo
normal del comportamiento.

Retomando la idea de la educacion como fabricacion en la obra de
Frankenstein citada por Meirieu, el autor agrega la reflexiéon sobre la
libertad, haciendo referencia a “la educacion necesaria o por qué nadie ha
visto jamas una abeja democrata”: resaltando precisamente aqui la
diferencia entre el hombre y el animal, en la posibilidad de todo ser
humano de elegir sus valores, tanto en el ambito moral como en el social y
el politico.

Ranciére, destaca el concepto de emancipacion como el proposito
que justifique la educacion, la existencia del maestro, sin ser maestro
explicador, pero con maestro; con un maestro que invite a la voluntad del
estudiante a querer conocer. Al referirse a la emancipacion dice:

“Se puede asi soriar una sociedad de emancipados que seria una
sociedad de artistas. Tal sociedad rechazaria la division entre los que
saben y los que no saben, entre los que poseen u los que o poseen la
propiedad de la inteligencia. Dicha sociedad solo conoceria espiritus
activos: hombres que hacen, que hablan de lo que hacen y que
transforman asi todas sus obras en modos de significar la humanidad que

existe tanto en ellos como en todos. Tales hombres sabrian que nadie nace

2 Jacques Ranciere: “El Maestro Ignorante” Ed. Laertes Barcelona, 2003 pag. 25
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con mas inteligencia que su vecino, (...) que la inferioridad de alguien es
consecuencia de las circunstancias que o le obligaron a seguir
buscando.””

Todas estas matrices conceptuales fueron construyendo el contexto
cultural particular del IFDN°4; Sanchez, L* al referirse a las
concepciones establece: “Las concepciones pueden definirse como teorias
en tanto constituyen un conjunto de conocimientos relacionados entre si,
que sirven para abordar nuevas cuestiones, interpretar situaciones,
proporcionar explicaciones y hacer anticipaciones, asi como también, para
formular nuevas concepciones. A traves de ellas, la persona selecciona
cierta clase de informacion y le da significado” .

Los diferentes actores que en el IFDN°4 se encuentran a diario, fueron
elaborando un mundo particular, interpretandolo y actuando en él en
consecuencia. Este cuerpo de concepciones teoricas, es el que da sustento a
las diferentes propuestas que se generaron y continian generandose.

Retornando a las experiencias en el IFDN°4

Todas estas transformaciones pedagogicas, en las concepciones de
sujeto de educacion y paradigmas educativos, repercuten de modo
particular en cada una de las regiones, dependiendo de los actores y las
interrelaciones particulares que entre ellos se establecen.

A través de una serie de entrevistas registradas se encontrd que la
mayoria de los formadores del IFDN°4 se encuentran trabajando también
en las escuelas especiales, incluso en escuelas comunes con nifios y
adolescentes, poblacion destinataria final de la formacion de formadores.

En la entrevista N°6 la entrevistada menciona sus comienzos en la escuela

2 Jacques Ranciére: “El Maestro Ignorante” Ed. Laertes Barcelona, 2003pag.95

24 Lourdes Sanchez: “concepciones sobre los enfoques asociacionista y constructivista
del aprendizaje de docentes universitarios y profesionales no docentes” Trabajo final.
UnCuyo, Diciembre, 2001
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primaria y valora este hecho ya que le permiti6é proyectarse en la medida
que crecian los alumnos y se sumaban demandas, expectativas: “al tener
cargos en el IFD y en la Escuela primaria, la vida me regalo esta linda
oportunidad de arrancar con un proyecto inicialmente que se denominaba
“hacia un modelo bilingiie”, en la Escuela Especial N°3 en el ario ‘95, ‘96
y avanzar en niveles (con ellos) y luego continuar”. Esta caracteristica se
destaca ya que ubica a los profesionales desde una mirada mas global; es
decir, permanentemente se estd en contacto con la realidad a la cual se
hace referencia en las practicas pedagogicas. Este hecho les ha permitido,
tal vez por la demanda desde la familia en algunos casos considerar a los
estudiantes fuera de los espacios de escolaridad primaria: “Cuando
faltaban dos arios, con la expectativa de los padres, comenzamos a pensar
en la escolaridad secundaria, hasta el momento no habia nada desde la
institucion lo que nos correspondia era elaborar las estrategia para que
los chicos pudieran terminar con los contenidos”. (Entrevista N°6)

Los discursos politicos y las reformas tendientes a salvar la crisis
educativa enarbolaron banderas del cambio y transformacion pero al
mismo tiempo no recurrieron a las mismas personas objeto de sus discursos.
Los llamados discapacitados estuvieron ausentes de las reflexiones que ellos
se hacian, infantilizando sus acciones y limitando su actuacion a responder
a la norma impuesta. Y por mucho tiempo los docentes de educacion
especial se limitaron a aplicar lo impuesto desde los que poseian el
saber.

En el Disefio curricular de IFDN°4 se expresa: “La consideracion
social hacia las personas con discapacidad, ha transitado diferentes
etapas, que van desde la eliminacion, hasta su distincion como sujetos de
derecho; y en consonancia con esta mirada social ha sido pensada la
educacion”.

Estos cambios educativos mencionados anteriormente, posicionan a los
profesionales en una especie de bisagra, entre binomios de educacion

comun / educacion especial; integracion / escuela para todos. La educacion

45



especial se encuentra entre el impulso de continuar promoviendo cambios
frente a la falta de politicas claras referidas a las distintas especialidades.

Algunos profesores destacan la necesidad de abrir el juego a todas las
personas para el ingreso a la formacion docente, pero al mismo tiempo
reconocen la escasez de recursos para que esto se concrete.

Se reconoce la necesidad de elaboracion de propuestas para aquellos
considerados especiales que quedaron excluidos del nivel medio y superior
debido a practicas historicas que determinaron las acciones llevadas a
cabo en el campo de la educacion especial, impidiendo la participacion
de la poblacion como autores de su propia educacion. En la especialidad
de sordos una de las entrevistadas expresa: “En principio (visualizo como
poblacion destinataria) a los nifios sordos pero también pensando que esos
chicos sordos van a egresar y en un futuro depende de las posibilidades de
cada chico, puedan ingresar a este profesorado, por qué no para ser
profesores de sordos o...” (Entr N°8 v.m.); y al mencionar los lugares de
observacion desde la catedra que ella dicta dice: “Primaria. Pero es algo
que hay que modificar porque actualmente hay chicos en la escuela
secundaria y hay proyectos en las escuelas secundarias y  alumnas
egresan de este instituto pueden llegar a ser intérpretes en esa
secundaria.”

Se esta llevando a cabo la elaboracion de un disefio para que las
personas sordas sean formadores en su propia comunidad, (consultar Entr.
2,3, 6 y 8) con pares, y por qué no en la formacion de oyentes. Para crear
ese entorno lingiiistico adecuado, los nifios sordos necesitan de personas
sordas adultas formadas que propicien un ambiente comunicativo
adecuado. Ellos son los mejores modelos del nifio pala la adquisicion de la
lengua, para el desarrollo de una identidad social u para el fortalecimiento
de la autoestima. En el ambito escolar, la LSA habilita al nifio sordo para
hacerse duefio del saber y del conocimiento, cambiar su rol de educando
pasivo, receptor e imitador para ser participe activo de su educacion,

logrando construir y desarrollar sus propios conocimientos. Pero el acceso
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a la educacién media y por supuesto a estudios superiores se encontraba (y
continua en muchos lugares de nuestro pais) hasta el presente, limitado
debido a que se exige la excelencia en la articulacion del espafiol en la
modalidad oral, como asi también el dominio del espafiol en la modalidad
escrita para poder constituirse en docentes de personas sordas. Y se
preguntan como los saberes considerados validos en educacion
constituyeron los espacios aceptados y lo establecido en el sistema
educativo. ;Habra quizas algun otro tipo de saberes que la comunidad sorda
considera y que aun no han sido incluidos en el curriculum elaborado solo
por oyentes y en los que las personas sordas no han tenido ningin tipo de
participacion?

Con respecto al Profesorado en Educacion discapacitados intelectuales
se promovieron acciones tendientes a un tipo de formacion continua a lo
largo de toda la vida de las personas con este tipo de discapacidad. A partir
de la elaboracion del nuevo disefio curricular en el 2007, se produjeron
cambios, con respecto a las observaciones que el alumnado llevaba a cabo
para realizar sus practicas y residencias. Una de la profesora de la

3

especialidad nos cuenta: “...en escuelas especiales comunes, es decir de
primaria; no, en escuelas laborales desde mi catedra, no”.

Otra profesora de la misma especialidad, en la pregunta referida a en
qué poblacion destinataria final piensa expreso: “los proyectos pensados en
la realidad de las escuelas especiales que conozco de Neuquén capital, la
Esc. Esp. 1, la Esc. N°15 y la Esc. 20. Entre la 1 y la 15 hay mucha
diferencia, en cuanto a la poblacion destino de esos proyectos porque la
poblacion en la 1 son muchos mas chicos, que la 15 y la 20, en estos
chicos pienso concretamente con discapacidad intelectual. En la 1 hay
entre 4 anos hasta los 16. si, es esa la franja”. Pero luego aclard
refiriéndose a las observaciones: “Si hay observaciones (en otros lugares),
de hecho con nuestros alumnos de 1° aiio realizamos observaciones en
la escuela laboral en Tayil, que es otra escuela, ahora esta la de la de

trastornos de la personalidad, y hemos empezado a descubrir otras
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instituciones de la comunidad que en este afno, con el nuevo diseio la
hemos empezado a visitar, con buenos logros”. (Entr. N°10)

En la orientacion “Ciegos y disminuidos visuales”, la profesora que a
su cargo tiene la catedra de orientacion y movilidad es la que detectd
tempranamente en la institucion la franja poblacional de educacion especial
que demandaba mayor atencion y aun no era abordada desde el instituto:
los adultos. Es esta misma profesora quien promueve el taller a cargo de la
Lic. Toranzo al cual hacen referencia varias de las entrevistadas. Esta
orientacion es tal vez la que cubre la mayor franja poblacional, debido a la
singularidad de esta discapacidad. La entrevistada (d.s.) expresa: “Ahi (en
la Escuela Especial n°7), hay nifios hasta adultos. Actualmente las
observaciones y practicas son en la Escuela Especial N°7 (la unica
escuela donde observan las practicantes y residentes) con jardin,
primaria, secundaria y hay apoyo a los que estdn en la universidad.”

Pero al finalizar la entrevista indica: “La educacion especial no
contempla las vias de formacion o inclusion laboral pero debe
abarcar; hay chicos llegan a un punto, los adolescentes que no pueden
continuar la educacion formal, y lo poco que se brinda no reune las
condiciones para que sea una formacion real laboral para que alguien
pueda estar incluido dignamente. No esta contemplada la formacion en
disminuidos visuales. Yo creo que se podria abarcar, instrumentar algunos
elementos sobre cuales serian las alternativas de inclusion pensando en

Jformacion laboral.”
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CAPITULO 11T
METODOLOGIA PARA ABORDAR LA INVESTIGACION

Considerando como fuente del conocimiento de las practicas
pedagbgicas a la autorreflexion, me cuestiono sobre mi propia tarea, lo
sociabilizo a través del didlogo compartiéndolo con los colegas, venciendo
los miedos sobre el evitar hablar de nuestras practicas; y recurro a la
investigacion, como una de las fuentes mds ricas para producir
conocimientos criticos, creativos. Entendiendo que “todo proceso de
investigacion es en si mismo un fenomeno social y esta caracterizado por
la interaccién™. La realidad investigada sera influenciada por mi y a
su vez yo seré modificada por la realidad investigada. Intento enmarcar la
presente investigacion, recurriendo a herramientas que permitan una
evaluacion acorde a criterios pragmaticos, organizando la informacion,
realizando triangulacion de datos para interpretar la realidad estudiada y a la
vez intentando influir en ella. En cada uno de los ambitos hay procesos de
interaccion que despiertan preguntas, la observacion y la experiencia como
generadoras de ideas para llevar a cabo un problema de investigacion,
también el compartir con otros colegas.

Si bien la investigacion cientifica implica un modo particular de
interaccion y regulacion entre las creencias y representaciones del
cientifico, sus experiencias de la vida cotidiana con el campo de la ciencia,
como formadora de formadores en el campo de la Educacion Especial que
se dispuso a realizar un trabajo de investigacion, confronté y resignifiqué
durante el proceso de investigacion los conocimientos sobre mi propia
practica cotidiana y las representaciones, concepciones sociales con el
conocimiento que surgié de las diferentes instancias como resultado del
proceso de investigacion.

25 PEREZ GOMEZ: “La cultura escolar en la sociedad neoliberal” Morata, 1998
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Es sabido que por las caracteristicas de la practica educativa, los
tiempos relativamente extensos que compartimos con la poblacion destino
interactuando cotidianamente, para los docentes en particular, se presenta
esta actividad como algo natural, habitual con practicas institucionalizadas.
Y cuando estas acciones comienzan a ser observadas, se devela aquello que
estaba implicito; en mi trabajo de investigacion en particular, las
concepciones de los actores con respecto a la infantilizacion de las personas
discapacitadas, logrando comprender e interpretar esto que formaba parte
del mundo habitual. Es una forma de plantear un problema por la necesidad
de dar respuestas frente a los hechos observados. Por supuesto, este trabajo
que continuamente tuvo el acompafiamiento de mis colegas, entre
intercambios informales, reuniones de departamento o jornadas
institucionales, permitié que pudiéramos repensar estas practicas.

Adoptar una posicion epistemoldgica, metodologica y disciplinar en el
proceso de investigacion implica asumir un rol de compromiso y
rigurosidad con la particular forma de abordaje a través del didlogo
constante entre la teoria y practica educativa. Me posiciono desde un
enfoque interpretativo o hermenéutico, considero que la sociedad es lo que
los sujetos hacen voluntariamente, a partir de significados que les van
atribuyendo a las relaciones y practicas sociales. Y esto cobra un matiz
particular en las relaciones y practicas pedagodgicas, en las que se
involucran sujetos adultos pares y en relacion de formacion de
formadores, como asi también menores por el contacto a través de las
practicas en las escuelas especiales.

Se intenta comprender el sentido de estas practicas que se desarrollan
en funcién precisamente de esos significados compartidos que ambos,
investigador e investigado, le atribuimos al mundo. Es precisamente este
caracter subjetivo lo que se constituye en objeto de analisis desde un
enfoque comprensivista; y las técnicas de obtencion de datos deben
enmarcarse también en esta postura, desestimando las formas de

procesamiento cuantitativos por las cualitativas, como ser la entrevista y la
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observacion, que por supuesto también estan sometidas a una forma
particular de procesamiento de la informacion.

Este trabajo de investigacion cualitativa, se enmarca en un contexto
historico especifico, actual y dinamico, el Instituto de Formacion
Docente N°4, de la ciudad de Neuquén. Posicionado en un marco
paradigmatico socio antropologico cultural, intenta comprender e
interpretar la realidad mencionada como una estructura compleja, en la
que la persona como ser social, se construye a si mismo en interaccion
con otros; construye significados, motivos, razones que comparte con los
miembros de la comunidad en la cual convive. La investigacion

educativa segin el Documento Metodologico Orientador® «

constituye un
campo problematico en el cual se integra y tensionan distintas
disciplinas como la psicologia, sociologia, pedagogia y economia, etc. en
€l conviven variadas posturas tedrico metodologicas que se proponen,
acorde al disefio de que se trate, explicar, describir o comprender e
interpretar los fendmenos educativos.” Pero esto no quiere decir que esta
diversidad de disciplinas represente un problema. Aqui los métodos
cualitativos son los que resultan mas apropiados ya que proponen superar
la dicotomia teoria — practica, para constituirse en objetos
transformadores de l1a realidad con el fin Gltimo de modificar ciertos
aspectos en el proceso de apropiacion del conocimiento.

Al referirme a investigacion cualitativa de mas estd decir que no
hablaré de hipodtesis de trabajo sino de supuestos, al que trataré de
comprender a través de un proceso de trabajo con los datos cualitativos.

Desde esta mirada, los actores son vistos como agentes activos que
hacen la realidad de la que participan y en la que se encuentran inmersos.

Actualmente me encuentro trabajando en dicho instituto, por lo
tanto es un estudio en un medio familiar, en el que me desempefio como
Jefa de Area de Fundamentacion Teorica, en el nuevo disefio: Jefa de las

26 Documento metodoldgico orientador para la investigacion educativa, del Ministerio
de Educacion Presidencia de la Nacion. 2008
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Especialidades, lo que me permite comprender con los actores
involucrados y compartir significados para intentar interpretarlos, teniendo
como proposito identificar y dar a conocer informacion sustantiva y
cualitativa de esta realidad en particular. Al respecto tedricos actuales
opinan que las practicas educativas tienen ademas de dimensiones
observables y medibles, un caracter de signo, en cuanto los sujetos
atribuyen significados a los escenarios en los que se encuentra, los sujetos
y objetos con los que interactian y las practicas que desarrollan.*’

Seguin Pedro Demo en “La investigacion participante. Mito o
realidad”, podria decirse que este trabajo pertenece a una investigacion
participante ya que “el problema tiene su origen en la comunidad o en el
mismo local del trabajo™: existe un quiebre entre las representaciones
sociales sobre la persona con discapacidad y la concrecion efectiva a través
de proyectos, “la finalidad 0ltima de la investigacion es la transformacion
estructural fundamental y el mejoramiento de la vida de los implicados en
ella. Los beneficiarios son los trabajadores o la poblacion atinente”: con el
presente trabajo se pretende aportar informacion acerca de los proyectos
existentes en el IFD que den cuenta de la participacion de las personas
con discapacidad fuera del ambito escolar primario. Y generar en los
docentes, acciones que permitan identificar nuevas necesidades de la
poblacion para la elaboracion de proyectos innovadores que atiendan a las
personas con discapacidad fuera del ambito escolar primario.

Demo también expone como caracteristicas de una investigacion
participante a que ésta “pone énfasis en el trabajo con un amplio
estrato de grupos explotados u oprimidos: inmigrantes, trabajadores,
poblaciones indigenas, mujeres”: en este trabajo si bien la poblaciéon con
la cual me contactaré seran los docentes en institutos de formacion
especial, abordaré la problematica de las personas con discapacidad, y las
representaciones sociales que de ella se sostienen, generalmente bajo

presupuestos de infantilizacion.

27 Documento metodolégico orientador para la investigacion educativa.(pag. 162)
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Como ya se ha mencionado, las caracteristicas de las investigaciones
en educacion suelen presentarse con disefios en los cuales se observa
triangulacion de métodos. Pero considero que por las caracteristicas del
presente, se enmarca en una investigacion de tipo descriptiva: es decir, toda
investigacion descriptiva realiza una descripcion, precisamente de un
fenémeno, de su estado en el presente. “La diferencia importante de los
estudios descriptivos en relacion con los disefios experimentales y cuasi
experimentales, ademas del grado de control que el investigador tiene en
relacion con las variables, consiste en que dado el caso de disenios
descriptivos nos encontramos ante un fenomeno o hecho ya dado u
ocurrido, mientras que en los segundos, el investigador organiza lo que
ocurrird”*® El proposito que persigue es describir las caracteristicas del
objeto recortado, en mi caso las conceptualizaciones de los actores del
IFDN°4, con escaso o practicamente nulo control sobre las variables, a
través de técnicas como las encuestas, entrevistas y la observacion.
Describir, segiin amplia el documento mencionado, puede consistir en la
observacion de individuos, grupos, instituciones, recurriendo a estrategias
variadas, las cuales pueden ser cuanti, cualitativas o ambas, con el objeto de
describir, comparar clasificar, dichos fenomenos. Al respecto de los
estudios descriptivos, Cohen y Manion expresan: “Puesto que la
educacion se relaciona principalmente con el crecimiento fisico, social,
intelectual y emocional del individuo, los estudios descriptivos continiian
ocupando un lugar central en las metodologias usadas por el investigador
educativo””

Al ser este trabajo de investigacion de tipo descriptivo, es mi meta que
produzca un tipo de informacion de relevancia respecto de cuales aspectos
del problema planteado son significativos. Es decir, en los pasillos del
instituto todos hablabamos de matrices que continudbamos considerando
a las personas con algin tipo de discapacidad como sumergidos en un

28 Documento Metodologico Orientador, pag. 153
2 Cohen y Manion, “Métodos de investigacion educativa”, La Muralla. Madrid, 1990

53



estado permanente de niflez; a esto se sumaba la sobreproteccion de las
familias de la poblacion de la nos ocupamos, pero en los proyectos reales
aun reconocemos que falta mucho por hacer. Al respecto de la
investigacion descriptiva, Best, J. W. sefiala: “la investigacion descriptiva se
preocupa de las condiciones o relaciones que existen, de las prdcticas que
prevalecen; de las creencias, puntos de vista o actitudes que se mantienen,
de los procesos en marcha; de los efectos que se sienten o de las
tendencias que se desarrollan. A veces, la investigacion descriptiva se
preocupa de como lo que es o lo que existe se relaciona con algun hecho
precedente que ha influido o afectado a un suceso o condicién presentes.”’

Al ser una investigacion cualitativa, la recoleccion de datos se realizara
a través de instrumentos cualitativos, tales como entrevistas semi —
estructuradas, a docentes del IFDN°4, la observacion participante y
analisis de documentos, como ser las planificaciones de los docentes y los
proyectos que se llevaron a cabo en el marco del cambio expresado en el
PEI del instituto.

El analisis de datos se efectuara a través del analisis de contenido que
segiin Sampieri se efectiia por medio de la codificacion, el proceso a partir
del cual las caracteristicas relevantes del contenido del mensaje son
transformadas a unidades que permitan su descripcion y andlisis preciso.
Lo importante del mensaje se convierte en algo susceptible de describir y
analizar. Para poder codificar es necesario definir el universo, las
unidades de andlisis y las categorias de analisis. Es decir identificar las
palabras claves y los temas con los que esas palabras son relacionadas por
los autores, luego se identifican los supuestos subyacentes para llegar a una
categoria de andlisis. De la lectura de las categorias encontradas se
identifican las recurrencias que luego, al ser volcadas en cuadro sintesis,

permite una aproximacion mas comprensiva al objeto de estudio.

30 Best J. W “Research in Education” Nueva Jersey, Prentice — Englewood Clifts, 1970
citado por Cohen y Manion en Métodos de investigacion educativa, Madrid, La
Muralla, 1990.
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Con un criterio absolutamente pragmatico, por considerarlo relevante
para clarificar mi objetivo, he anexado la transcripcion de algunas
entrevistas ya que utilicé palabras textuales de las mismas, al resto, lo
escuché varias veces, retornando al campo para asegurar sobre conceptos
expresados y aclarar significados.

La eleccion de las entrevistas para desgrabar, se debid a que tuve
en cuenta aquellas entrevistas en las que aparecia, por asi decir, la mirada
general, global, aquella que abarcaba lo que ya se habia dicho o aquello
que apareci6 en forma repetida por el comun de los actores, por un lado; y
por el otro, debido a la precariedad de los elementos técnicos con los que
contaba (un grabador mp4 personal) la calidad en cuanto a volumen y
ruido ambiente, o las interrupciones que algunas de las entrevistas
sufrieron, no permitian un trabajo comodo y fiel.

Adhiero a J. Austin®', cuando estudia al lenguaje, a través de los actos
de habla, sosteniendo aspectos locutivos, (lo que se dice) ilocutivos (lo que
se hace con lo que se dice) y perlocutivos (el efecto que se logra en el
interlocutor y con la realizacion del acto elocutivo)

Al referirme a la forma elegida para recolectar datos, la entrevista,
recurri a la lectura de la bibliografia que desde la Especializacion en
Pedagogias de la formacion, especialmente en los encuentros de Monica de
La Fare tuvimos, y le incorporé la lectura del Documento Metodologico
Orientador para la Investigacion Educativa, del Ministerio de Educacion de
la Nacion. En €l se expresa: “(la entrevista) constituye un intercambio
comunicativo, que ofrece la posiblidad de profundizar sobre las
dimensiones de la investigacion. Toda entrevista presupone la existencia de

. . L 32
sujetos en interaccion”.

31 J. Austin:“Cémo hacer cosas con palabras: Palabras y acciones” (How to Do Things
with Words). Barcelona: Paidds, 1982

32 Documento metodoldgico orientador para la investigacion educativa, del Ministerio
de Educacién Presidencia de la Nacion. 2008
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Como técnica de recoleccion de datos, recurri a la grabacion en
formato mp3, siendo necesaria la guia o plan en el cual apunté lo que
queria indagar y que orientd la conversacion; es decir, mediante la
interrogacion semi estructurada y la conversacion libres, por momentos.
También influyé la funcién de quienes eran entrevistados, ya que las
preguntas que se realizaban fueron cambiando en la medida que se tratara
de profesores de catedra, preceptores, bedel o directivos. Cabe aclarar que
todos ellos tienen experiencias frente a grupos de estudiantes en
formacion especial. Reconozco mi proximidad al campo en el que estoy
introduciéndome, y al cual me siento absolutamente involucrada por los
lazos afectivos que me unen a los diferentes actores.

3

Hago mias las palabras de Pierre Bourdieu cuando dice: “;como no
experimentar, efectivamente, un sentimiento de inquietud en el momento de
hacer publicas ciertas palabras privadas, confidencias recogidas en un
vinculo de confianza que solo puede establecerse en la relacion ente dos
personas? Es indudable que todos nuestros interlocutores aceptaron dejar
en nuestras manos el uso que se hiciera de sus dichos. Pero ningun
contrato estda tan cargado de exigencias tdcitas como un contrato de

E3]

confianza.” ** Y es por ello que protejo la identidad de los diferentes
actores, aunque si identificando las orientaciones de los distintos
profesorados en educacion especial a los fines de la presente investigacion.
Intenté detallar algunas caracteristicas de los entrevistados referidas a
su desempefio laboral, para procurar una mejor comprension a quien
realice la lectura de estos escritos sin conocer el campo en forma directa,
sin establecer con respecto a los entrevistados una distancia tal que los
reduzca al estado de curiosidad o exponer a los sujetos, y al instituto por
transferencia a critica alguna. Creo que la entrevista, con encuentro cara

a cara permitié captar y registrar también gestos, tonos de voz, énfasis, etc.

33 Pierre Bourdieu: “ La Miseria del mundo” Fondo de Cultura Econdmica, Buenos

Aires 2007

56



que fueron interpretados por mi triangulando con los otros elementos
analizados (disefio curricular, proyectos institucionales)

La entrevista es una herramienta flexible, capaz de adaptarse a
situaciones, personas, permitiendo aclarar preguntas, repreguntando,
profundizando, para resolver las dificultades que se me fueron presentando.

Con el objeto de asegurar la validez de la informacion apelé a la
técnica de triangulacion de la informacion para su constatacion, recurriendo
al campo investigado para clarificar conceptualizaciones vertidas por los
diferentes entrevistados. La triangulacion es un término que en su sentido
original designaba a una técnica de medicion fisica por marineros, estrategas
militares y topografos que consistia en usar varias sefiales de situacion en
sus intentos de situar un punto u objetivo unico. En investigacion, la llamada
triangulacion metodologica se utiliza tanto en trabajos de tipo cuantitativos
como cualitativos y combinan por ejemplo encuestas (cuantitativo) con
entrevistas (cualitativo). De esta manera se intenta abordar a modo mas
abarcativo la compleja trama de los fendmenos educativos. “Su ventaja
reside en que sirve para relativizar la distorsion que el método imprime en
el objeto en estudio, y en este sentido, se vincula directamente con la
confianza y validez de los datos en su conjunto.”* Reconozco que si
bien una entrevista podria ser mediad a través de un cuadro en el que
comparo la cantidad de veces que se repite una palabra o un tema, en el
caso de las investigaciones cualitativas como la presente, me propuse
comprender e interpretar el sentido, lo cual se considera algo mucho mas
impreciso. Y por lo tanto esta interpretacion variara segun el que se
encuentre investigando. Por eso, también me refiero a la triangulacion
como el exponer estas interpretaciones a los mismos que realizaron las
entrevistas, entre ellos profesionales con experiencia en investigaciones,
para clarificar ciertas ideas, como ya mencioné anteriormente. Esto
permitié reducir los sesgos que las caracteristicas del observador (yo)

imprime en los registros observables.

3 Documento metodoldgico orientador para la investigacion educativa. Pag 171
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La técnica de triangulacién se reconoce como apropiada cuando
tratamos con fendomenos complejos como es el caso de las investigaciones
en educacion, ademas del grado de profundizacion en el que prevalece lo
intensivo a lo extensivo.

La multiplicidad de métodos y la utilizacion de todos aquellos
procedimientos que puedan enriquecer la interpretacion: la induccion, la
deduccion y la abduccion son considerados entre los elementos mas
relevantes como estrategia de investigacion plural y diversificada.

La seleccion de la muestra, se realiza con criterios pragmaticos, a los
fines de elegir aquellos que signifiquen caracteristicas relevantes por el
contenido del mensaje; la misma consta de un grupo de 10 (diez) docentes
que se desempeiian en las diferentes especialidades del instituto: Profesora
del 1° afio (1), Profesorado de Sordos (3), Profesorado de Ciegos (3),
Profesorado de Débiles Mentales (2) y Directora (1) y Jefa de Area de
Observacion, Practica y Residencia (1).

Conclusion

En este camino de formacion que elegi, en esta etapa de mi carrera
laboral (quince afios en antigiiedad docente, tanto en terciario como en
primaria), la investigacion, ocupa un lugar muy especial en mi profesion en
el campo de la educacion especial. Recientemente rendi la Tesina final de
la Licenciatura en Gestion en la Educacion Especial®®, presentando una
tesina relacionada con la conversacion espontanea en lengua de sefias de
un grupo de adolescentes sordos. Esta forma de comunicacion era
habitual en las instituciones de sordos, pero no eran objeto de analisis. Alli

nos abocamos con mi compafiera de investigacion. Dicho trabajo, a su vez,

% La tesina final se denomina “Estudios sobre la Conversacion Espontanea en
Adolescentes Sordos hablantes de Lengua de Sefias Argentina de la Escuela Especial
N3 de la Ciudad de Neuquén”, presentada en septiembre del 2008 en la Facultad de
Educacién Especial en UnCuyo, Mendoza.
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dio origen a otro trabajo de investigacion que se esta implementando en el
IFDN®4 en el cual la propuesta es considerar algunos de los resultados
obtenidos en esa primer investigacion ¢ incluirlas como herramientas
innovadoras en las catedras de Didactica de la lengua y lengua de sefias.*
Actualmente nos encontramos capacitando a una persona adulta de la
comunidad sorda para que sea ella quién capacite a pares y estudiantes,
sordos y oyentes en nuestro instituto. El cual hasta hace muy poco, por los
mandatos fundacionales excluia de sus propuestas pedagogicas terciarias a
todos aquellos que no tuvieran titulo docente. De mas estd decir que por
extension, ninguna persona sorda lograba ingresar para poder ser formadores
en su propia comunidad.

Y aca estoy nuevamente reflexionando sobre estas practicas cotidianas
y ello implico también la reflexion de quienes me acompafiaron en este
trayecto, en jornadas, reuniones de personal y conversaciones informales.

Y en estas reflexiones nos encontramos los formador de formadores
en el Instituto de Formacion Docente N°4, impregnados por la realidad que
nos demanda esa participacion de la que tal vez nosotros mismos la
incentivamos desde la formacion primera. A menudo oimos hablar de
estudiantes pidiendo el reconocimiento de su propia lengua, el derecho a
acceder a estudios superiores, escuchar el reclamo de padres para un
mejor servicio o propuesta laboral efectiva y no simulada, en construir
aquello que nadie necesita o por el contrario ser victimas del uso de
comerciantes inescrupulosos que para exceptuarse de impuestos tienen a
las personas con discapacidad “en un rincon” sin una participacion real. Y
todos ellos nos demandan, y tal vez porque desde los comienzos estas
fueron las invitaciones que nosotros mismos sembramos: a no quedarse con

lo dado, a no desistir. Lamentablemente casi siempre es este sector de las

3% Presentado en el Plan Nacional “Conocer para incidir en los aprendizajes” del
INFOD: “Reflexiones sobre conversaciones espontaneas en lengua de sefias como
herramienta didactica innovadora en las catedra de LSA (Lengua de Sefias Argentina)
y Didéctica de la Lengua del Profesorado de Sordos e hipoactisicos del IFDN®4”. 2007
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comunidades mas cercanas que, como expresaba una de las entrevistadas
parece que tapamos agujeros, porque politicas claras al respecto no hay:
“La educacion especial atraviesa todos los niveles pero nosotros formamos
cpara quiéen?, ;jpara los chicos que estan en primaria, secundaria? Nos
reclaman también de la universidad,;a quien le compete quien? Esto a
veces suena como tapando agujeros, como institucion nos demandan,
salimos, lo hacemos elaboramos, pero politicas no se ven, no se proyecta
ni elabora. Nos cuesta, a nivel gubernamental pertenecemos a una
direccion y educacion especial, a otra. Institucionalmente tratamos de
que nos conozcan, pero es dificil hay ojos que nos quieren ver y otros que
o™

Como ya expresé en el capitulo anterior, adoptar una posicion
epistemologica, metodologica y disciplinar en el proceso de
investigacion implica asumir un rol de compromiso y rigurosidad con la
particular forma de abordaje a través del didlogo constante entre la teoria y
practica educativa. Y como reza el Documento Orientador Metodologico,
la investigacion se integra en el proceso de ensefianza constituyéndose en
una herramienta para el analisis de las practicas pedagogicas y para la
produccion de alternativas que operen como facilitadoras en los procesos
de aprendizaje de los estudiantes en el sistema educativo,
lamentablemente, atn sistema llamado comun y el especial.

Como formadora de formadores en el campo de la Educacion Especial
que se dispuso a realizar un trabajo de investigacion, confronté y
resignifiqué durante el proceso de investigacion los conocimientos sobre
mi propia practica cotidiana y las representaciones, concepciones, con el
conocimiento que surgié de las diferentes instancias como resultado del
proceso de investigacion.

Con respecto a este trabajo en particular, quiero destacar a modo de
conclusion, algunas consideraciones finales:

37 Consultar entrevista N°6
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En la mayoria de los actores entrevistados en el [IFDN°4, se reconoce
la necesidad de elaboracion de propuestas para aquellos considerados
especiales que quedaron excluidos del nivel medio y superior debido a
practicas histdricas que determinaron las acciones llevadas a cabo en el
campo de la educacion especial, impidiendo la participacion de la poblacion
como autores de su propia educacion.

Algunos profesores destacan la necesidad de abrir el juego a todas las
personas para el ingreso a la formacién docente, pero al mismo tiempo
reconocen la escasez de recursos para que esto se concrete: “Me gustaria
que desde nuestra institucion se pudiera abordar mas la poblacion adulta. Si,
le compete a la escuela, a la institucion, es un area desde la que me gustaria
trabajar.”

Creo que con este trabajo se ha podido identificar los espacios de
quiebre entre las diferentes concepciones de los actores con respecto a las
personas con discapacidad en la formacion docente del IFDN°4

En estos tiempos de bisagra,” se reconocen matrices en las que
continva la infantilizacion en la educacion especial, y cuenta de ello dan las
escasas observaciones que se realizan fueran del contexto escolar de
educacion especial que abarca los primeros niveles y la escuela primaria:
(v.m) “en mi caso todo lo contrario,(me dedico) al nifio pequeiio, por la
orientacion de mi materia.” Entr. 4
(v.m.. ss) “Primaria. Pero es algo que hay que modificar” “los estudiantes
observan y practican en la Escuela especial N3, que es escuela primaria,
hacen observaciones también en proyectos de jardin, en lo de la escuela
integrada, pero como estos proyectos son nuevos, no hay observaciones y

practicas.”. Entr. 8

3 Término empleado por una de las entrevistadas que luego fue utilizado en el
comun de la jerga institucional para referirse a etapas de cambios, de estar en el
medio de decisiones, entre tensiones entre las decisiones nacionales y provinciales
enfrentadas. “por otro lado bisagras nuestras cabezas también que materias anuales, para
todo, para el conjunto de los profesores que tienen que convivir con disefios anteriores, nuevos,
etc.” Entr. N°6
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(am.prec.d.m.): “A los alumnos que conozco y asisten a las escuelas con
discapacidad mental”. Entr. 9
“(en) Escuelas especiales comunes, de primaria, no en escuelas laborales
desde mi catedra.” Entr. 9
“Desde atencion temprana, teniamos un proyecto que tenia que ver ese
periodo de adaptacion, toda primaria, integracion en la primaria. Pero yo
focalicé al alumnado de la escuela especial (primaria).” Entr. 9
“A los alumnos que conozco y asisten a las escuelas con discapacidad
mental”. Entr. 9
(maj.g.JAd.m.) (la atencion a toda la poblacion adulta) “No, no estd
cubierta toda. Desde la formalidad, hay instituciones esta cubierto lo
que corresponde a la escuela primaria, después la 20, la 15, Tayil, pero
no todos los chicos son recibidos en estos otros lugares y en la adultez
quedan sin hacer nada, porque la mayoria... no trabajan, se quedan.” Entr.
10

A la vez, estos mismos docentes son los autores de proyectos que
dan cuenta de concepciones superadoras del modelo de la infantilizacion de
la discapacidad:
(v.m.) “Me gustaria que desde nuestra institucion se pudiera abordar mads
la poblacion adulta.” Entr.4
(m.e.dir) “Con una mama elaboramos un proyecto con contenidos minimos
para ingresar al secundario. Las docentes que estiabamos en ese ultimo
ario nos reunimos fuera del horario pago por el estado y pudieron ingresar
en el secundario, fue un trabajo conjunto. Fue la unica escuela que nos
albergo, nos fueron dando los contenidos que se necesitaban, vinieron a
observar las clase, era una cosa muy novedosa.” Entr. 6
“hicimos el 4 o 5 intentos de hacer el diseiio para personas sordas, ya
desde arios anteriores, pero bueno, esto es tan dinamico que ofrecen
distintos escenarios todos los afios y la educacion de los sordos va
acompasado con estos ritmos, en algunos momentos se pensaba en un

titulo de tecnicatura para insertarlo al sordo en la escuela, pero esto era
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discriminar no podés ofirecer una tecnicatura porque estas coartando a la
persona sorda de ejercer como profesor, pero eso desde nacion nos decia
que era hacer hincapié en la patologia... Cuando en realidad el sordo
responde a su cultura, ahora, con las lineas de nacion estamos pensando
en un titulo unico para oyentes y sordos, ahora se esta pensando asi pero
esto es dinamico y por ahi el afio que viene cambiamos, ahora estamos
pensando en las capacitaciones para ese diserio.” Entr. 6
(v.m.ss) “hay nuevas ideas con jovenes, atencion temprana estd en la
provincia de Neuquén, secundaria hay dos propuestas para que
realicen el secundario. Esta es la franja en que los padres y docentes
miran mas. Habria que pensar qué se ofrece a los chicos que no tienen
posibilidades de asistir a la escuela primaria, no solo un CEPAHO (centro
enserianza provincial para adultos en el hogar. La gente que esta en estos
lugares acompariando a los que salen de la Escuela Especial 3 tiene titulo
que los habilita pero desde las catedras siempre fue hacia la primaria.
Estos nuevos proyectos que surgieron hacen que pensemos nuevas formas
desde la catedra. Pero si por ejemplo en carpinteria desde medidas, se
contempla. Hay proyectos de capacitacion para adultos e este instituto,
el objetivo es que los chicos sordos puedan trabajar en centros donde
haya personas sordas, en institutos, etc.” Entr. 8
“Estos nuevos proyectos que surgieron hacen que pensemos nuevas formas
desde la catedra. Pero si por ejemplo en carpinteria desde medidas, se
contempla. Hay proyectos de capacitacion para adultos e este instituto,
el objetivo es que los chicos sordos puedan trabajar en centros donde
haya personas sordas, en institutos, etc.” Entr. 8
(maj.g.JAd.m.) “Se podria hacer algo, yo pienso que una vez obtenido el
titulo de formacion inicial, no sé si como un postitulo, pero si como
una capacitacion se podria proponer algun tipo de trabajo al respecto.”
En definitiva, creo que en el IFDN°4 existen atn concepciones de
infantilizacion con respecto a la poblacion discapacitada ya que se

continian observando en instituciones donde se atiende a la nifiez,
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preferentemente; pero poco a poco, entre reflexiones tedricas y practica
pedagbgica, se estan incorporando una serie de proyectos innovadores
desde este instituto, en el area de educacion especial a nivel nacional.

“Se trata de no renunciar a decir y pensar criticamente la educacion
(...) se trata de hacernos cargo de la ambigiiedad que atraviesa a las
narrativas de crisis en el terreno del discurso pedagogico (...) dar nueva
vida al pensamiento de la educacion (...) Desde luego, tal posibilidad
forma parte la tesitura de desafeccion por los grandes ideales modernos y
el socavamiento del orden moderno de racionalidad. Entre otras razones
porque se trata de la irrupcion de inéditos acontecimientos cuyas
articulaciones permiten sostener que estamos en y frente a un momento
de cambio historicocultural, cuyas posibilidades de andlisis y
comprension escapan a cualquier tentativa realizada en claves de
interpretacion infecundas.” (C. Skliar)*’

Las conclusiones de la presente investigacion educativa seran
presentadas en el instituto que dio nacimiento a estas reflexiones, el
IFDN°4, publicadas en el boletin informativo del Consejo Provincial de
Educacion de Neuquén, y en paginas educativas de Internet.
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ANEXO
Entrevistas

A continuacién se presentan las preguntas que guiaron la entrevista
realizada a profesionales del Instituto de Formacion Docente N°4

1-¢Cual es tu funcion en el IFD4? ;En qué catedras desempefias tu funcion?
2-;A qué poblacion destinataria final visualizds cuando proponés los
proyectos en tus catedras?

3-;Hasta qué niveles / edades de esta poblacion mencionada abarca la
formacion que desde tu catedra reciben los estudiantes?

4-;En qué instituciones observan y/o practican los estudiantes, desde tu
catedra?

5-¢Existen propuestas de observaciones / practicas de personas jovenes y/o
adultas con discapacidades en otros espacios que no sea la escuela especial
primaria?

6-;Consideras que la poblacion de personas con discapacidad tiene
cubierta la propuestas de formacion pedagogica a lo largo de toda la vida?
(Qué franja poblacional consideras que requieran de una formacion mas

especifica?

Todas las entrevistas se adjuntan en formato .wav en el CD que acompafia
esta investigacion

Entrevista N°1 (A.G. laio): Realizada a una docente del 1° afio del IFDN°4
Entrevista N°2 (j.a. ext-ss.): Realizada a una docente de la especialidad del
profesorado de sordos.

Entrevista N°3 (n.s. ss): Realizada a una docente de la especialidad del
profesorado de sordos.

Entrevista N°4 (d.s. y v.m. cs) Realizada a dos docentes de la especialidad

del profesorado de ciegos.
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1. (d.s.) Las dos trabajamos en la especialidad de ciegos y disminuidos
visuales en la catedra de Didactica y Orientacion y Movilidad. (v.m)Yo en
Baja vision y Rehabilitacion Visual.

2. 3. (d.s.) Durante mucho tiempo yo siempre pensé en la visualizacion de
adolescentes y adultos, serd porque mi pasaje por la escuela tenia a esta
poblacion y me a pasado ver su insercion a través de la vida cotidiana, la
vida laboral, actividades extracurriculares no desde la institucién formal.
En el ultimo tiempo estoy metida en incorporar y mirar al nifio, pero al
nino en escuela comuin.

(v.m) en mi caso todo lo contrario, al nifio pequefio, por la orientacién de
mi materia.

2. (d.s.) en la Escuela Especial N°7 y también hay observaciones en
instituciones privadas. El afio que viene lo concretamos esto es proyecto
aun. Ahi hay niflos hasta adultos. Actualmente las observaciones y
practicas son en la Escuela Especial N°7 con jardin, primaria, secundaria y
hay apoyo a los que estan en la universidad.

6. (d.s.) La educacion especial no contempla las vias de formacion o
inclusion laboral pero debe abarcar; hay chicos llegan a un punto, los
adolescentes que no pueden continuar la educacion formal, y lo poco que
se brinda no retne las condiciones para que sea una formacion real laboral
para que alguien pueda estar incluido dignamente. No esta contemplada la
formacién en disminuidos visuales. Yo creo que se podria abarcar,
instrumentar algunos elementos sobre cuales serian las alternativas de
inclusion pensando en formacion laboral. También me parece con respecto
al area de tecnologia que en ciegos se llama tiflotecnologia (que obtiene el
nombre “tiflos” del lugar, el monte desde donde se los tiraba a los ciegos
en la antigliedad) es muy abarcativa y lo que se logra a nivel tecnoldgico
es mucho mas de lo que logramos nosotros... hay una gran diferencia.
(v.m.) Me gustaria que desde nuestra institucion se pudiera abordar mas la
poblacion adulta. Si le compete a la escuela, es un area desde la que me
gustaria trabajar. La materia mia es rehabilitacion visual como para
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fortalecer las franjas... es dificil hablar de edades, desde nifios, a los adultos
que tiene que buscar nuevas técnicas debido a su discapacidad.

Entrevista N°5 (m.g.cs) Realizada a una docente de la especialidad del
profesorado de ciegos

Entrevista N°6 (m.e.dir):

1. Directora, cogobierno, licencié lengua de sefias, fuimos los precursores
en instalar en este profesorado esta catedra, esta fuera del curriculum, del
nomenclador, la instituciéon no tenia este espacio en los nuevos ya estd
como espacio curricular instalado.

2. si, porque al tener cargos en el IFDN°4 y en la escuela primaria, la vida
me regald esta linda oportunidad de arrancar con un proyecto inicialmente
que se denominaba “hacia un modelo bilingiie”, en la Esc. Esp. N°3 en el
95, 96 y avanzar en un nivel y luego continuar. Ese proyecto se inicia,
yo era su profesora estuvimos 6 aflos trabajando (metodologia bilingiie) y
egreso en el marco de este proyecto, como grupo, 13 chicos. Antes la
escuela primaria expulsaba, los chicos se venian con nosotros, €sos eran
estos chicos. Cuando faltaban dos afios, con la expectativa de los padres,
comenzamos a pensar en la escolaridad secundaria, hasta el momento no
habia nada desde la institucion lo que nos correspondia era elaborar las
estrategia para que los chicos pudieran terminar con los contenidos. Con
una mama elaboramos un proyecto con contenidos minimos para ingresar
al secundario. Las docentes que estdbamos en ese ultimo aflo nos

reunimos fuera del horario pago por el estado y pudieron ingresar en el

secundario, fue un trabajo conjunto. Fue la unica escuela que os albergo,
nos fueron dando los contenidos que se necesitaban, vinieron a observar las
clase, era una cosa muy novedosa todo bien.... Pero cuando tenia que
comenzar este proyecto cambio la gestion de gobierno. La historia se
repite, hay que contar todo de nuevo, el espiritu quedd en el papel, pero
algunas seguimos con los cargos, otras no, pero no en el marco ni con los
acuerdos, pro ahi hubiese sido positivo un seguimiento de ese proyecto...

para que después de eso se pudiera reconstruir y armar otra cosa... la
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segunda oportunidad que me da esta vida es esa, desde lo laboral, el afio
pasado elaboramos los disefios curriculares de la institucion que desde el
84 teniamos, de manera conjunta con los profesores nos pusimos de
acuerdo y terminamos los disefios, fuimos innovadores en la provincia,
nadie tiene de 4 afios con pautas que venian de nacion. Y a partir de ese,
hicimos el 4 o 5 intento de hacer el disefio para personas sordas, ya
desde afios anteriores, pero bueno, esto es tan dinamico que ofrecen
distintos escenarios todos los afios y la educacion de los sordos va
acompasado con estos ritmos, en algunos momentos se pensaba en un
titulo de tecnicatura para insertalo al sordo en la escuela, pero esto era
discriminar no podés ofrecer una tecnicatura porque estas coartando a la
persona sorda de ejercer como profesor, pero eso desde nacién nos decia
que era hacer hincapié en la patologia... Cuando en realidad el sordo
responde a su cultura, ahora, con las lineas de nacion estamos pensando en
un titulo tnico para oyentes y sordos, ahora se esta pensando asi pero esto
es dinamico y por ahi el afio que viene cambiamos, ahora estamos
pensando en las capacitaciones para ese disefio.

3. bisagra.

Porque 1° en el 2008 teniamos disefios de 4 aflos cuando desde nacion se
estaba elaborando y en otos lugares recién se estan reuniendo para
elaborarlos los disefios, estamos con todo el cambio pero no a nivel
nacional, por otro lado bisagras nuestras cabezas también que materias
anuales, para todo, para el conjunto de los profesores que tienen que
convivir con disefios anteriores, nuevos, etc.

6. lo que falta. ..

Dentro de la institucion o a nivel politico. La educacion especial
atraviesa todos los niveles pero nosotros formamos ;para quién?, ;para los
chicos que estan en primaria, secundaria? Nos reclaman también de la
universidad,;a quién le compete quién? Esto a veces suena como tapando
agujeros; como institucion nos demandan, salimos, lo hacemos elaboramos,

pero politicas no se ven, no se proyecta ni elabora. Nos cuesta, a nivel
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gubernamental pertenecemos a una direccion y educacion especial, a otra.
Eso también a nosotros nos sirve tener los diseflos nuevos nos ubica
con respecto a otras instituciones, desde otro lugar, inclusive las de
educacion  especial nos ven como  institucion  formadora.
Institucionalmente tratamos de que nos conozcan, pero es dificil hay ojos
que nos quieren ver y otros que no...

Entrevista N°7: (1.d.bedel) Profesora de débiles mentales, bedel del instituto.
Entrevista N°8: (v.m.ss) Realizada a una docente de la especialidad
del profesorado de sordos.

1. Soy profesora en las catedras de Didactica de la matematica.

2. En principio a los nifios sordos pero también pensando que esos chicos
sordos van a egresar y en un futuro depende de las posibilidades de cada
chico, puedan ingresar a este profesorado, por qué no para ser profesores de
sordos o....

3. Primaria. Pero es algo que hay que modificar porque actualmente hay
chicos en la escuela secundaria y hay proyectos en las escuelas
secundarias y alumnas egresan de este instituto pueden llegar a ser
intérpretes en esa secundaria.

4. los estudiantes observan y practican en la Escuela especial N°3, que es
escuela primaria, hacen observaciones también en proyectos de jardin, en
lo de la escuela integrada, pero como estos proyectos son nuevos, no hay
observaciones y practicas. Desde el disefio nuevo estd pensado desde la
Didactica de la matematica, estamos viendo qué nuevas sefas se estan
usando en el secundario para incorporarlas a la escuela primaria, la entada
al campo modificaria algunas cuestiones de la catedra. También la forma
de trabajo... plantear actividades a los chicos para resolver problemas tiene
que ver con que en un futuro los chicos en la escuela secundaria, en un
CEPAHO, etc. Puedan resolver situaciones. Esto favorece porque uno ve la
proyeccion desde el nifio al adulto este tiene estrategias para resolver en un
futuro.

5. Desde mi catedra, no.
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6. hay nuevas ideas con jovenes, atencion temprana estd en la
provincia de Neuquén, secundaria hay dos propuestas para que realicen
el secundario. Esta es la franja en que los padres y docentes miran mas.
Habria que pensar qué se ofrece a los chicos que no tienen posibilidades de
asistir a la escuela primaria, no solo un CEPAHO (centro ensefianza
provincial para adultos en el hogar. La gente que esta en estos lugares
acompafiando a los que salen de la Escuela Especial 3 tiene titulo que los
habilita pero desde las catedras siempre fue hacia la primaria. Estos nuevos
proyectos que surgieron hacen que pensemos nuevas formas desde la
catedra. Pero si por ejemplo en carpinteria desde medidas, se contempla.
Hay proyectos de capacitacion para adultos en este instituto, el objetivo es
que los chicos sordos puedan trabajar en centros donde haya personas
sordas, en institutos, etc.

Entrevista N?9: (a.m.prec.d.m.) Profesora de débiles mentales, preceptora
I-Actualmente me desempefio como preceptora, mi titulo es de profesora
en débiles mentales, hasta agosto estuve en catedras de Didactica de la
Matematica y profesora de Observacion y practica en débiles mentales.

2- ...A los alumnos que conozco y asisten a las escuelas con
discapacidad mental.

3. Desde atencion temprana, teniamos un proyecto que tenia que ver
ese periodo de adaptacion, toda primaria, integracion en la primaria. Pero yo
focalicé al alumnado de la escuela especial. Desde la Didactica de la
Matematica con caracter funcional un uso funcional en escuelas laborales,
algunos ejes, por ejemplo el de la geometria.

4- (en) Escuelas especiales comunes, de primaria, no en escuelas laborales
desde mi catedra.

5- Considero que es insuficiente la atencion el acceso educativo en
general y las franjas que estarian mas desatendidas es atencion temprana,
hasta los 4 afios, hay una franja de alumnos, ese grupo, esa poblacion si se
pudiese atender en tempranamente, facilitaria el acceso a toda actividad a lo

largo de toda la vida. La otra es la poblacion que egresa de las Escuelas
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Especiales, 1, la 15, la 20 (14-15 afios) que después contintian en un taller,
la escuela laboral pero queda... hay que trabajar mucho con esto. En el
instituto estamos trabajando en esto, estamos empezando a pensar, no digo
que no se piensa categdricamente en reuniones, etc. Sale esto. No es
solo una franja sino desde el comienzo a lo largo de toda la vida.

La gente que atiende a los adultos no se capacita, hubo un curso con b.
Toranzo pero o hay continuidades, no se puede evaluar, hay que pensar en
un largo plazo que nos permita ir haciendo evaluaciones a corto pero
también a largo plazo, ver de qué manera se puede ir cambiando. Vino
mucha gente de la laboral. La escuela laboral sigue tal cual como
entonces, eso no sirve. Es vital este aspecto de la salida laboral, hay que
trabajar mas comunitariamente, sinceramente, averiguar investigar que
posibilidades de salida hay, donde, tener muy en cuenta la legislacion a
nivel provincial sobre el trabajo de discapacitados y luego recién pensar en
talleres, etc. Sino seguimos preparandolos para carpinteria, y carpinteros la
verdad que... y si no los preparamos para que corten lefia, y estamos llenos
de calefactores... ver realmente las capacidades, salir a averiguar cual son
las necesidades reales. ..

Entrevista N°10: (maj.g.JAd.m.) Profesora en débiles mentales, jefa de area
de observacion, practica y residencia.

1- en catedras, Didactica de la Lengua en el prof. de disc. intelectual. La
jefatura del 4rea practica y ayudantias todas en el area de practicas.

3- los proyectos pensados en la realidad de las escuelas especiales que
conozco de Neuquén capital, la Esc. Esp. 1, la Esc. N°15 y la Esc. 20.
Entre la 1 y la 15 hay mucha diferencia, en cuanto a la poblaciéon destino
de esos proyectos porque la poblacion en la 1 son muchos mas chicos,
que la 15 y la 20, en estos chicos pienso concretamente con discapacidad
intelectual.

4- Enla 1 hay entre 4 afios hasta los 16. es esa la franja.

5- Si hay observaciones, de hecho con nuestros alumnos de 1° afio

realizamos observaciones en la escuela laboral en Tayil, que es otra escuela,
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ahora esté la de la de trastornos de la personalidad, y hemos empezado a
descubrir otras instituciones de la comunidad que en este afio, con el nuevo
disefio la hemos empezado a visitar, con buenos logros.

6- No, no esta cubierta toda. Desde la formalidad, hay instituciones esta
cubierto lo que corresponde a la escuela primaria, después la 20, la 15,
Tayil, pero no todos los chicos son recibidos en estos otros lugares y en la
adultez quedan sin hacer nada, porque la mayoria... no trabajan, se
quedan. Se podria hacer algo, yo pienso que una vez obtenido el titulo
de formaci6n inicial, no se si como un postitulo, pero si como una

capacitacion se podria proponer algln tipo de trabajo al respecto.
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INTRODUCCION

Este trabajo se realiz6 en el IFD N° 4, que se enmarca en una postura
socio antropologico con respecto a las personas sordas, en articulacion con
la Escuela Especial N° 3 como instituciéon educativa vinculada para la
presente investigacion.

La concepcion socio-antropologica de la sordera plantea considerar no
solo las practicas educativas relacionadas con la adquisicion de
competencias académicas estrechamente vinculadas con los aspectos
intelectuales sino también con aquellas relacionadas con el desarrollo
personal y social de los sujetos sordos. Desde este punto de vista
adquieren gran importancia los estudios vinculados con la educacion

social y para la convivencia, y con las relaciones cotidianas atravesadas
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por la conversacion como practica social a través de la cual se expresan y
se hacen posibles otras practicas.

Al abordar el tema de la educacion de personas sordas es preciso
sefalar las perspectivas desde las que se enfoca este tema. En la mirada
clinica, el enfoque esta sobre la rehabilitacion y el objetivo final es el de la
oralizacion de las personas sordas; otras miradas se enmarcan en enfoques
socio - antropologicos, con el reconocimiento de la lengua de sefias como
primera lengua, siendo ésta indispensable para abordar cualquier otra
lengua en caracter de segunda lengua.

En nuestro pais se mantuvo una fuerte impronta del modelo clinico
terapéutico hasta hace aproximadamente veinte afios, cuando a partir del
aporte de distintas areas, se comenzaron a producir cambios en la
educacion de las personas sordas. La franja poblacional de personas sordas
que lograba acceder a la ensefianza media era minima y por supuesto casi
nula a nivel superior. En particular, en la provincia del Neuquén, no
contamos con un profesional sordo para desempenarse en el nivel superior.

Consideramos que las personas sordas se expresan en forma fluida en
lengua de sefias Argentina (de aqui en adelante LSA) y son los agentes
naturales de transmision de la lengua; sostenemos que hablar una lengua
no habilita saber ensefiarla, razéon por la cual creemos sumamente
necesaria la capacitacion especifica para ser formador en dichos saberes.

Nuestro interés estd centrado por un lado en la incorporacion del
analisis de conversaciones (la forma mas frecuente de interaccion en que
se da la Lengua de Sefas), en las catedras afines del IFD N° 4, en
particular, LSA y Didactica de la Lengua, y por el otro en lograr
incorporar el adulto sordo en las catedras mencionadas.

Consideramos que esta reflexion permitira introducir en los
programas de las catedras mencionadas estrategias de analisis lingiistico,
sumamente necesario para el arribo a otras areas del conocimiento por
parte de los miembros de la comunidad sorda, como elemento innovador

en la formacion de profesores de sordos.
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En cada d&mbito hay procesos de interaccion que despiertan preguntas,
la observacion y la experiencia llevan a plantearnos preguntas que pueden
transformarse en problemas de investigacion.

En la historia de la educacion de la persona sorda, y frente a cambios
paradigmaticos contrastantes, se visualizaron practicas que transitaron
desde presupuestos de la rehabilitacion hacia aquellos que contemplan el
analisis, la critica y la intervencion de los propios sujetos en la elaboracion
del curriculo. Posicionados en esta segunda opcion educativa nos
preguntamos (Es posible incorporar el analisis de los componentes
lingiiisticos que aparecen en las conversaciones en LSA en la formacion
docente? ;Qué estrategias podrian implementarse en la capacitacion de los
adultos sordos para la ensefianza de la LSA? ;Coémo significaron los
estudiantes del IFD las estrategias implementadas? ;Qué narran los
profesores acerca de la implementacion de los estudios de la conversacion
en LSA en sus catedras?

En el rastreo bibliografico sobre la tematica, encontramos una serie de
autores argentinos, tales como Veimberg, Skliar, Alisedo, entre otros,
quienes proponen reflexiones a la comunidad educativa para una real
participacion de las personas sordas en las decisiones lingiiisticas y
pedagodgicas, ya que solo a partir del analisis de una primera lengua, la
LSA como lengua natural para las personas sordas, se hard posible el
aprendizaje de una segunda lengua: la escrita y oral.

Con respecto a los estudios lingiiisticos sobre conversacion, Maria
Ignacia Massone™, afirma que la forma que adoptan las interacciones
comunicativas difiere de una cultura a otra, por ende, en toda comunidad
de habla se dan situaciones conversacionales con caracteristicas propias.
En su libro sobre la conversacion en LSA se analizan una serie de
interacciones en las que se estudian componentes tales como los rasgos no

manuales, los inicios, saludos, preguntas y negaciones. En nuestra tesis

4 Massone, M.I: “La conversacion en LSA”. Coedicién Libros en red y E. EDICIAL
Bs. As. 2001.
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sobre la conversacion espontidnea en adolescentes sordos de la Escuela
Especial N°3*', se observo que existen patrones de interaccion propios de
los sordos hablantes de LSA, en los cuales se encuentran particularidades
derivadas de la edad, del grupo lingiiistico al que pertenecen, al contexto,
etc. y que las caracteristicas de los que intervienen influyen en las
caracteristicas de la interaccion.

Partimos del supuesto que la inclusion del analisis de la conversacion
espontanea en LSA en las catedras de Lengua de Senas y Didactica de la
Lengua del Profesorado de Sordos ¢ Hipoacusicos del IFDN° 4 como
aspecto cultural propio de las personas sordas, constituira una herramienta
didactica innovadora.

A partir de esto, nos propusimos los siguientes objetivos:

e Introducir la reflexion sobre los componentes de la interaccion
comunicativa en LSA, como herramienta didactica en las catedras de LSA
y Didactica de la Lengua del IFDN®4.

e Capacitar a un adulto sordo en la implementacion de estrategias
para la reflexion de conversaciones en LSA.

e Proponer diferentes estrategias didacticas que permitan a los
estudiantes describir y analizar distintas interacciones comunicativas de
alumnas y alumnos adolescentes sordos/as hablantes de LSA realizadas en
la Escuela Especial N°3, como institucion participante.

e Evaluar la implementacion de las estrategias propuestas.

Tomamos como objeto de estudio a la inclusion del analisis de la
conversacion espontanea en LSA en las catedras de Lengua de Seifias y
Didactica de la Lengua del Profesorado de Sordos e Hipoacusicos del
IFDN°4

41Avilés — Martinez: “Estudios sobre la conversaciéon espontanea en adolescentes
sordos hablantes de lengua de sefas argentina de la Escuela Especial N3 de la
ciudad de Neuquén” Tesis para la Lic. en Gestion en Educacion Especial. UNCuyo.
Mza.
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Desde un enfoque socio antropolégico se reconoce la existencia de
una cultura sorda, entendiendo en la nocion de cultura una forma de vida
distintiva de una comunidad, una combinacion de creencias y
comportamientos que hacen que una sociedad sea diferente de otra y que
son aprendidas y compartidas por los miembros del grupo. (Famularo y
Veinberg, 2002)

Uno de los factores aglutinantes de esta comunidad es el uso de una
lengua viso gestual: la lengua de sefias. Al respecto, Massone y Machado
(1994) afirman que los sordos argentinos constituyen una comunidad
lingliistica, comunidad cuyos miembros participan por lo menos del
conocimiento de una variedad lingiiistica y comunicativa.

Los sordos a partir de compartir espacios comunes y cotidianos
(escuelas, albergues, asociaciones) construyeron un sistema de
comunicacion no oral sino por sefias, que fueron transmitiéndose de
generacion en generacion, dando origen a la lengua de este grupo. Es por
esta razon que la lengua de sefas es la lengua natural de la comunidad
sorda, con estructuras generales y especificas, como todas las lenguas
naturales.

Segun las posturas epistemoldgicas con respecto a la educacion de las
personas sordas, existieron diferentes conceptualizaciones acerca del
curriculum. Es asi como un curriculum prescripto seria aquel que
contempla al contenido a abordar como algo ya establecido, dado,
acabado. Por otro lado, frente a posturas mas criticas, Stenhouse lo define
como “la especificacion provisional que pide ser sometida a la prueba de
la practica. Se observa un caracter provisional, practica que se construye
en la accién educativa™?. Y Bernstein, expone al respecto de curriculo
como “Las formas a través de las cuales la sociedad selecciona, clasifica,
distribuye, transmite, evalia el conocimiento educativo considerado
publico, refleja la distribucion de poder y los principios del control

4 En Diseno Curricular del Instituto de Formacion Docente N°4. Neuquén 2007
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social™®. Desde estas posturas, el proceso de construccion del curriculum,
renunciaria al planteo lineal de las fases de diseflo, desarrollo y
evaluacion, proponiendo el desenvolvimiento de un proceso dialéctico
entre cada uno de ellos. Mas que de desarrollo habria que hablar de
investigacion curricular. Los sujetos son los responsables de su propia
practica, constituyéndose en los Unicos agentes legitimos a la hora de
evaluar la calidad de los aprendizajes realizados.

Consideramos al curriculo como un disefio de flexibilidad y apertura
que se construye en la accion y sus actores son sujetos que lo disefian y
desarrollan. Son los propios sujetos inmersos en los procesos realizados
elaborando juicios acerca de la medida en la que el proceso y las practicas
favorezcan el bien de los participantes. No solo se evalua el producto sino
también la auto evaluacion sustentada en la confianza del otro como sujeto
responsable.

Desde esta postura enmarcamos el presente trabajo de investigacion y
es por ello que proponemos incluir uno de los aspectos propios culturales
de la comunidad sorda, la conversacion en LSA, en el instituto donde se
formaran los futuros docentes oyentes; y de esta forma serd posible
también, que las personas sordas puedan ser profesores en su propia
comunidad.

Para cumplir los objetivos propuestos llevamos a cabo diferentes
acciones hacia el interior del equipo de investigacion (estrategias intra) y
acciones dirigidas al grupo de estudiantes de las catedras de Didactica de
la Lengua y Lengua de Sefias Argentina (estrategias inter).

Habitualmente, el docente utiliza en el aula una serie de recursos, con
el objeto de posibilitar la comprension y el aprendizaje de los contenidos
propuestos. Selecciona conceptos, materiales didacticos, propone
actividades enmarcadas en objetivos establecidos previamente. A este

4 En José Gimeno Sacristan (1998): “El Curriculum: Una reflexion sobre la
practica”, Morata
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“conjunto de acciones que realiza el docente con clara y explicita

" se le denomina estrategias didacticas.

intencionalidad pedagogica

Desde el punto de vista metodoldgico nuestro trabajo corresponde a
una investigacion de tipo cualitativa, se enmarca en un contexto historico
especifico, actual y dinamico, el Instituto de Formacion Docente N°4, de la
ciudad de Neuquén. Posicionado en un marco paradigmatico socio
antropologico cultural, intenta comprender e interpretar la realidad
mencionada como una estructura compleja, en la que la persona como ser
social, se construye a si mismo en interaccidbn con otros; construye
significados, motivos, razones que comparte con los miembros de la
comunidad en la cual convive. La unidad de analisis es la incorporacion
del estudio de los componentes de la conversacion en LSA como
herramienta didactica en las catedras de LSA y Didactica de la Lengua. Se
reconoce la estrecha relacion entre el investigador y la realidad
investigada, por lo tanto sera necesario poner de manifiesto las exigencias
y constricciones situacionales que determinan la investigacion. Al ser una
investigacion cualitativa, la recoleccion de datos se realizara a través de
instrumentos cualitativos, tales como entrevistas semi — estructuradas a
estudiantes y docentes de las catedras involucradas y la observacion
participante de 5 (cinco) clases. La guia de registro observacion y el
instrumento utilizado para la entrevista se describe en el anexo. Para el
registro de las entrevistas a estudiantes recurrimos a la grabacion en
formato mp3, siendo necesaria la guia o plan en el cual establecimos
previamente lo que queriamos indagar y lo cual orient6 la conversacion; es
decir, mediante la interrogacion semi estructurada y la conversacion libres,
por momentos. Las clases fueron grabadas en formato video.

Con el objeto de asegurar la validez de la informacion apelamos a la
técnica de triangulacion de la informacion para su constatacion.
Recurrimos al campo investigado para clarificar conceptualizaciones

vertidas por los diferentes entrevistados. La multiplicidad de métodos y la

4 Cecilia Bixio: “Ensefiar a aprender” Ed. Homo Sapiens, 1998
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utilizacién de todos aquellos procedimientos que puedan enriquecer la
interpretacion: la induccion, la deduccion y la abduccion son considerados
entre los elementos mas relevantes como estrategia de investigacion plural

y diversificada para la presente investigacion.

COMO IMPLEMENTAMOS NUESTRA PROPUESTA

e Desarrollo de estrategias intergrupales:

Las primeras acciones que realizamos para el desarrollo del ante
proyecto estuvieron estrechamente ligadas con la negociacion necesaria
para la implementacion del proyectos en las catedras propuestas. En
primer lugar contamos con un espacio en la jornada institucional para dar a
conocer a todo el personal del IFD el proyecto.

Posteriormente nos reunimos con la profesora Norma Rios quien dicta
la catedra de LSA 11, estas reuniones, fueron de tipo informal, comentando
las caracteristicas, los objetivos y la forma en que se implementaria el
proyecto®. En una instancia posterior, realizamos una reunién formal, con
la Directora de la institucion la Llc. Ménica Egea y la profesora Norma
Rios para realizar acuerdos previos acerca de las estrategias que se iban a
implementar en la catedra y para establecer horarios y cronograma de
reuniones.

Otra de las acciones previas fue la de buscar y seleccionar a un nuevo
colaborador sordo, ya que el propuesto en el anteproyecto no pudo
participar por razones particulares. Por esta razon, convocamos a Fernanda
Zapata, quien se desempefia como profesora sorda de LSA en el Centro de
Educacion Media de Neuquén N° 29, en el cual se lleva a cabo un proyecto
bilingiie de escuela secundaria para sordos.

Luego de una primera reunion, de caracter formal, para realizar la
propuesta y establecer acuerdos, previos y cronograma de trabajo
comenzamos a desarrollar las estrategias intra.

4 Cabe aclarar que la profesora de la otra catedra involucrada, Didactica de la
lengua, es la Lic Gloria Avilés, quien es la directora del presente trabajo.
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En el afio 2008 en el transcurso de cuatro encuentros con la
colaboradora sorda y con la profesora de la catedra, presentamos el trabajo
de investigacion realizado con adolescentes sordos a fin de desarrollar
conceptos sobre conversacion espontanea y elementos constitutivos del
hecho comunicativo.

Para dichos encuentros establecimos los siguientes propositos:

e Establecer un marco de confianza entre los investigadores y los
colaboradores;

e Indagar y registrar las sefias que surgieron de los temas
desarrollados.

e Realizar evaluaciones periddicas y mediatas para ir modificando
las estrategias.

A partir de lo observado en esta etapa, en la preparacion de las
estrategias inter realizamos modificaciones en la metodologia de trabajo,
por un lado, establecimos encuentros con la colaboradora sorda para
desarrollar el contenido tedrico y para armar las estrategias a desarrollarse
en la catedra; y por el otro, efectuamos reuniones individuales con la
profesora de la catedra, en funcion de intérprete de LSA para filmar en
esta lengua los temas desarrollados con el fin de ser utilizado como
material de estudio para las personas sordas.** Queremos destacar la
participacion de la intérprete de LSA y la capacitacion necesaria que debid
realizarse en este equipo de trabajo, para profundizar sobre aspectos
tedricos estableciendo comparaciones entre las dos lenguas (espafiol y
LSA) a través de la ejemplificacion diferenciada para poder apreciar las
propiedades desarrolladas en las dimensiones que requiere la lengua de
sefias.

De manera transversal durante la preparacion de las estrategias para
las clases, se desarrollaron micro habilidades de expresion oral (en LSA)

46 Dicho material se encuentra a disposicion en el blog del instituto, en formato video
en este link http://salaprof.blogspot.com
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propuestas por Cassany. Abordamos el desarrollo de destrezas de
conversacion y de exposicion oral:

- Planificar el discurso: se analiz6 la rutina, la situacion en general
para anticipar y preparar la intervencion y el tema a desarrollar. Se
utilizaron soportes en formato digital, a través de videos que se subieron
en el blog del IFD

- Conducir el discurso: se trabajo sobre como iniciar, desarrollar y
finalizar el tema, relacionarlo con conceptos anteriores, regular las
interacciones de los estudiantes en la clase.

- Negociar el significado: reflexionamos sobre la necesidad de
evaluar la compresion del interlocutor para realizar adaptaciones, auto
corregirse, precisar el significado de lo que se quiere decir, repetir y

resumir ideas importantes.

o Desarrollo de las estrategias en las catedras de LSA y Didactica
de la Lengua. (estrategias intergrupales)

Las estrategias se implementaron con los estudiantes de ambas
catedras en forma conjunta. Los estudiantes de la catedra de Didactica de
la Lengua presentaron proyectos en los cuales aplicaron los contenidos
abordados en la presente investigacion, para reflexionar sobre los aspectos
de la primer lengua en la Escuela Especial N°3 de Sordos e Hipoacusicos,
la escuela de practicas docentes de estos estudiantes.

- Posturas epistemoldgicas en la educacion de las personas sordas

Fue necesario plantear las posturas epistemoldgicas sobre la
educacion de las personas sordas, el modelo clinico terapéutico y el
modelo socioantropologico.

Desde el modelo clinico terapéutico de la sordera se considera que el
déficit auditivo determina una alteracién o una transformacioén negativa en
el desarrollo cognitivo de los niflos (Skliar, 1997) A partir de esta
concepcion la filosofia educativa oralista propone métodos orales que
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tiene como objetivo que el individuo sordo aprenda a hablar la lengua oral
y a leer los labios. La lengua oral constituye el principio y el fin de las
propuestas pedagdgicas, ya que a partir de su aprendizaje se conseguira la
plena integracion escolar, se llegara a la abstraccion del pensamiento y
sera posible el acceso al mundo laboral. De esta forma, la educacion se
reduce al ambito estrictamente clinico y los programas son orientados a la
reparacion del déficit y a la ensefianza de la lengua oral. Solo en casos
aislados e individuales personas sordas podian acceder al nivel medio y/o
superior. En general, los grupos de sordos terminaban la escuela primaria
en escuelas especiales y este modelo de rehabilitacion donde las personas
sordas debian alcanzar la norma establecida para el oyente, los excluia.

El modelo socio antropoldgico propone la despatologizacion de la
persona sorda y de este modo transformar la rehabilitacion en pedagogia.
El bilingiiismo®” y la educacion bilingiie representan la organizacién
metodolodgica de esta vision. Considera a la persona sorda como miembro
de una comunidad donde el factor aglutinante es la lengua de sefias. Es una
comunidad lingiiistica con modos de funcionamiento socioculturales y
cognitivos diferentes de la cultura oyente mayoritaria (Skliar, 1997). El
bilingiiismo parte de las capacidades y potencialidades y no de la
deficiencia auditiva. El nifio sordo debe primero alcanzar los modos de
procesamiento propios de su cultura para poder aproximarse a través de
ella a la cultura de los oyentes (Massone y Behares, 1990). La lengua de
seflas constituye una mediacion valida para el acceso a los contenidos
curriculares y para el aprendizaje de la lengua oral y escrita, como
segundas lenguas. A partir de las nuevas concepciones, cambian las
expectativas de las personas sordas sobre su educacion futura. Este modelo
educativo pone a la comunidad sorda como agentes fundamentales para el
desarrollo tanto personal como lingiiistico de las los niflos sordos.
Fernanda, expreso6 que este tipo de investigacion al cual ha sido convocada

posibilita la capacitacion de las personas sordas y su ingreso al sistema

47 El bilingiiismo en este caso, LSA y espafiol en su modalidad oral y escrita.
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formador reconociéndolos como agentes educativos en su propia

comunidad.

- Propiedades de las Lenguas

Las lenguas de sefias poseen todas las propiedades que los lingiiistas
han descripto para las lenguas humanas. Una estructuracion gramatical tan
compleja como la de toda lengua hablada y la misma organizacion
estructural que cualquier lengua de sefias (Massone, 1993)

Al igual que todas las lenguas, la lengua de sefias argentina (LSA)
posee las siguientes propiedades:

e productividad

e arbitrariedad

e discrecion

e relaciones gramaticales y

e doble articulacion del signo lingtiistico

La productividad es la posibilidad que tiene el hombre de producir y
entender infinito nimero de oraciones no dichas ni escuchadas antes. Cada
nifio durante su proceso de adquisicion, las recrea, inventa infinidad de
nuevas oraciones con los elementos de la lengua. También se considera
productividad al hecho de que frente a la aparicion de nuevas tecnologias,
se crean nuevas formas de denominar los objetos con términos
anteriormente conocidos y que guardan una estrecha relacion con el nuevo
elemento denominado. Por ejemplo, LAVARROPAS, es la union de dos
términos conocidos, existentes antes del elemento tecnologico al que
refiere: LAVAR y ROPAS.

En LSA Fernanda comenta que un caso de productividad es por
ejemplo, la creacion de nuevas sefias. Por un lado existe una sefia para
SER IGNORANTE y otra para DURACION. Como una expresion en tono
informal, una compaifiera le expresa a otra la construccién de ambas sefias
al mismo tiempo y en una nueva ubicacion, produciendo una nueva sefia
SIEMPRE IGNORANTE.
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Otro ejemplo de productividad estaria dado por la incorporacion de
personas sordas en grupos a escuelas secundarias y la aparicion de
vocabularios nuevos, que las comunidades sordas no conocian debido a
que por las metodologias implementadas en nuestro pais no ingresaban por
grupos, sino que primero debian estar oralizados (lo cual impidi6 durante
afios que las personas sordas accedieran a una formacion media y
superior). Estos vocabularios que surgen son un claro ejemplo de la
productividad de la lengua de sefias.

La arbitrariedad, es el nombre impuesto otorgado a las cosas a partir
de una convencion, se transmite de generacion en generacion y no tiene
ninguna relacion entre significado y significante. Algunas sefas,
representan en forma iconica al objeto denotado, por ejemplo auto, moto,
etc. Esto mismo también sucede en las lenguas orales como es el caso de
las onomatopeyas. Otras seflas como por ejemplo CASA tienen origen en
una representacion iconica, toman algun atributo del objeto, y
posteriormente por las restricciones del sistema lingiiistico se vuelven mas
opacas. La mayoria de las sefias no presentan un aspecto iconico por
ejemplo: COSTUMBRE

La discrecion tiene que ver con que existe un numero limitado de
elementos que se combinan para tener significado. Las distintas
configuraciones manuales, se combinan para crear las sefias. Por ejemplo:
la configuracion INDICE, por si sola no tiene significado pero con
movimiento y giro hacia adentro significa SOLO.

Las relaciones gramaticales se expresan por categorias o palabras de
contenido: sustantivos, verbos, pronombres, preposiciones, etc. Y también
manifiestan el orden de las palabras para mostrar funciones gramaticales
como ser sujeto, objeto etc. Presentamos en glosas los ejemplos realizados

en clase®®

48 La glosa es la correspondencia mas exacta posible entre una palabra en espafol y
el significado mas préximo a la palabra sefiada. Se presentan escritas en maytsculas.
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LSA af
Afirmacion PAPA PRO1 LECHE COMPRAR
neg
Negacion ~PAPA PROI LECHE COMPRAR NO
int
Interrogacion PAPA PRO1 LECHE COMPRAR

La doble articulacion del signo lingiiistico: El signo lingiiistico es
articulado. Es decir se compone de partes pequefias y puede
descomponerse.

El nivel superior o primera articulacion del signo lingiiistico es que se

descompone hasta la unidad minima con significado. Por ejemplo

_ERTA_
PERR@ IT (tamano neauefio) . A

Elementos como el movimiento, la velocidad, la duracién y el lugar
de las sefias serian componentes con significados en las lenguas de sefia.

El nivel inferior o segunda articulacion del signo lingiiistico es que se
descompone en unidades minimas sin significados, se llaman FONEMAS.
Se realizan por medio de sonidos es decir que se oyen pero no se ven. Las
letras son signos graficos para representar fonemas, se ven pero no se
oyen: plelr/rliltla

En las lenguas de sefias las configuraciones constituirian los fonemas.

En la educacion de las personas sordas, se considera a la lengua de
seflas como la primera lengua que posibilita el aprendizaje de cualquier
otra lengua como ser el espafiol tanto en su modalidad escrita y oral, con

metodologias de aprendizajes de segundas lenguas. Por un lado, las
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lenguas de sefias por su caracter visogestual, se expresan mas
frecuentemente a través del género conversacional. Por otro lado, desde
los enfoques comunicativos se sitia a la conversacion como el medio por
excelencia para ensefiar y aprender. La conversacion “es el texto oral mds
simple y el primero que aprenden los nifios. Por eso es uno de los tipos de
texto que mas se debe trabajar en los primeros niveles de ensefianza de
una lengua, sea la primera o la segunda.” (Cassany, 2005)

Las estrategias didécticas enmarcadas en este modelo proponen
recrear situaciones reales de comunicacion; trabajar con unidades
lingliisticas de comunicacion, textos completos y no solamente con
palabras, plantear actividades por parejas o en grupos. Estos rasgos
generales se tuvieron en cuenta a la hora de implementar las estrategias.
Las consignas fueron dadas por Fernanda, en LSA y sin la intervencion del
intérprete. Las participantes trabajaron en parejas y recrearon diferentes
situaciones comunicativas luego analizaron los componentes de todo

hecho comunicativo.

- El Modelo SPEAKING

Hymes (1972), desde la etnografia de la comunicacién, propone el

estudio de los eventos comunicativos a partir de lo que se conoce como el
modelo SPEAKING, formado por ocho componentes que intervienen en
todo hecho comunicativo. Las iniciales de los nombres en inglés de los
elementos que lo conforman constituyen el acrostico SPEAKING:

Situation: Situacion

Participants: Participantes

Ends: Finalidades

Act sequences: Secuencias de actos

Key: Clave

Instrumentalities: Instrumentos

Norms: Normas

Genre: Género
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Adoptamos esta propuesta de analisis, que ha sido estudiada,
reorganizada y completada con aportes de distintas corrientes, porque
permite la caracterizacion de cualquier hecho comunicativo y puede, por
lo tanto, servir de base para la construcciéon de un corpus de datos
susceptibles de ser tipificados (Tusén, 1997). En un intercambio concreto
hay que tener en cuenta que estos componentes son interdependientes y
que segun el evento se articularan de diferentes modos.

1. Situacion: Hace referencia a la localizacion espacial y temporal y a
la escena psicosocial. Dentro de la localizacion espacial se consideran las
fronteras externas - limites del lugar en donde se desarrolla la interaccion -
y fronteras internas - organizacion interior del espacio. En la localizacion
temporal también se tienen en cuenta fronteras externas e internas. Las
primeras serian el principio y fin del hecho comunicativo. Las segundas,
permitirian  distinguir ~ determinadas  secuencias = comunicativas
comprendidas dentro del evento global.

2. Participantes: Son las personas que llevan a cabo el evento
comunicativo. En este punto se presentan las caracteristicas psicosociales
relevantes para el hecho comunicativo (sexo, edad, clase, repertorio
verbal, bagaje de conocimientos, etc.). Dentro de este componente también
se tiene en cuenta:

- el "papel", que es el "comportamiento discursivo que se espera de
alguien en una situacién social determinada por el contrato de la
comunicacion que la define, teniendo en cuenta el estatus y el papel de esa
persona" Charaudeau (1991)

- la relacion que existe entre los participantes y que luego se va
construyendo y negociando a través de la interaccion.

- la manera en que se organizan los participantes.

En nuestras conversaciones cotidianas, participan, minimamente un
hablante y un oyente/s o destinatario. Sin embargo, existen distintas

categorias de destinatarios: por ejemplo, los destinatarios indirectos no
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forman parte de la interaccion propiamente dicha aunque esta previstos por
el locutor. También se pueden encontrar oyentes ocasionales.

3. Finalidades: Son las metas de la interaccion, que pueden ser de
tipo social/institucional o individual/particular. Como es de esperar, los
participantes no siempre tienen los mismos objetivos o metas y es
entonces cuando se produce una instancia de negociacion.

4. Secuencias de actos: Hace referencia a la manera en que el tema o
temas se presentan, desarrollan o cambian a lo largo de la interaccion. Se
refiere, asimismo a cOmo se estructuran esas interacciones.

5. Clave: Se refiere al tono de la interaccion, es decir, al grado de
formalidad o informalidad que presenta. El registro y las expresiones de
cortesia serviran de indicadores del grado de formalidad del intercambio.

6. Instrumentos: Dentro de este componente se incluyen: el canal o
medio a través del cual circula el mensaje, las formas de hablar que los
participantes eligen (qué lengua, dialecto, registro) y los elementos
cinésicos y proxémicos que se realizan mientras se habla. También se
incluyen aqui las vocalizaciones del tipo mm, ajd, ah, que cumplen un
innegable rol en los intercambios comunicativos.

7. Normas: Como toda acciéon humana la comunicacion esta regulada
por un conjunto de normas, maximas o principios. "Las normas son
tendencias de comportamientos habituales y compartidas por los
miembros de una colectividad, que funcionan en términos de lo que
habitualmente se considera como una actuacion apropiada para una
situacion determinada" (Bourdieu, 1982). Se distinguen normas de
interaccion y de interpretacion. Las primeras regulan la toma de la palabra
y las segundas, se refieren a los mecanismos compartidos que permiten a
los participantes realizar procesos de inferencia para interpretar las
interacciones de los demas (Tuson, 1997).

8. Género: Hace referencia al tipo de hecho comunicativo, en nuestro

caso, la conversacion. Si bien existe para cada tipo de interaccion un tipo
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de secuencia dominante es comin que aparezcan otras formas discursivas

secundarias o incrustadas: por ejemplo, una narracion en un dialogo.

- Consideraciones gramatico pragmaticas de la LSA

A vpartir del analisis de estos componentes se desarrollaron
consideraciones gramatico pragmaticas que aparecieron en las
conversaciones observadas entre otras, el uso del espacio y la posibilidad
de brindar informacién de manera simultanea a través del agrupamiento de
seflas denominado construccion simultanea CCSS. En la CCSS distintos
elementos 1éxicos son articulados simultaneamente por la mano activa
(MA) y la mano débil (MD); construcciones de simultaneidad completas,
construcciones en una expresion de comparacion y construcciones de
enumeracion.

Se observo que las clases a cargo de la hablante natural de la LSA,
Fernanda, fueron activas y participativas. Se generaron situaciones reales
de comunicacion, y los hablantes oyentes y adulto sordo, buscaron
estrategias de comprension y produccion oral (LSA).

Conclusion

Para realizar este trabajo construimos un marco referencial que guio el
desarrollo de estrategias intergrupales e intragrupales.

Durante la implementacion de las estrategias intergrupales pudimos
observar que las estudiantes, a partir de la actuacion, de la participacion en
diferentes problemas de comunicacion, dentro de un contexto, con un
proposito y un destinatario determinado, pudieron construir y ampliar su
repertorio lingliistico; en un ambiente aulico activo y participativo. Las
estrategias propuestas lograron que las estudiantes participaran de
situaciones comunicativas reales en LSA, por ejemplo en los momentos en
que los que no intervino la intérprete. La inclusion de una persona sorda

hablante de la LSA propicié un contexto comunicativo significativo donde
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se pusieron en juego valores y comportamientos, transformandose, la
colaboradora sorda en un modelo lingiiistico y cultural. A partir de la
dramatizacion de diferentes situaciones comunicativas, las estudiantes
pudieron recrear palabras, organizar un discurso en funcién de una
intencionalidad y tener en cuenta aspectos gramaticales propios de la LSA.

Consideramos que a partir de la implementacion de las estrategias
intragrupales, tuvimos la oportunidad de resignificar nuestra practica como
formadoras, la inclusién de una persona sorda en un grupo de trabajo de
profesores de nivel terciario instalo otras formas de vinculacion, y creemos
que constituye un paso inicial para lograr una transformacion real
mediante la incorporacion de las personas sordas a la formacion docente.
También cambid la forma en que sistematizamos el material de estudio,
recurrimos a la filmacién en LSA de todos los temas que Fernanda, la
colaboradora sorda, desarrolld6 en las clases. Esta modalidad de
presentacion de los materiales de estudios se tendrd en cuenta en la
implementacion del profesorado para personas sordas en el IFD N° 4, que
se realizara el proximo afio. En la catedra de Didactica de la Lengua,
mediante proyectos aulicos, las estudiantes presentaron propuestas de
reflexion sobre la LSA en cuentos y conversaciones variadas, para
implementar en sus practicas docentes con adolescentes de la Escuela
Especial N° 3.

Para triangular los datos de la observacion, realizamos una entrevista
semiestructura en forma grupal referida a los contenidos, la metodologia y
finalmente a la inclusion de un adulto sordo hablante de LSA en funcion
de profesor de la catedra.

Las estudiantes manifestaron que si bien algunos contenidos eran
conocidos, fueron resignificados a partir de ejemplos comparativos entre la
LSA vy el espafiol. En las respuestas de las estudiantes se evidencio el
interés en los elementos gramatico - pragmaticos propios de las LSA como
ser rasgos no manuales, construcciones simultaneas, el uso del espacio y la

funcion de los elementos proxémicos. Las estudiantes expresaron que la

95



metodologia propuesta, el analisis de las conversaciones a través del
modelo de Hymes, fue significativa e interesante. Reconocieron la
necesidad de sistematizar el uso de videos como material de estudio,
ademas, valoraron positivamente la inclusion de una persona sorda adulta
hablante de LSA como profesor de la catedra, reconociendo que a partir
del intercambio comunicativo con una persona sorda pusieron en juego
distintas estrategias discursivas.

La profesora de la catedra valor6 de manera positiva la
implementacion del proyecto en su catedra, sostiene que a través de esta
experiencia se ampli6 el conocimiento de la LSA, destaco importancia de
un hablante nativo de la zona. Le resultd interesante el analisis sistematico
de los elementos lingiiisticos seleccionados en la investigacion ya que
constituyen conocimientos previos para el abordaje de otras tematicas en
su catedra. Con respecto al plano metodologico subrayo las estrategias
intragrupales: -“Aprendimos poco a poco a organizarnos, a priorizar las
actividades, a hacer los esfuerzos mas efectivos al momento de organizar
el trabajo. Aprendimos a delegar y a confiar en la capacidad del otro®...”
Al referirse a la presencia de Fernanda expreso: -“se confirma una vez mas
que resulta imprescindible la presencia de un referente sordo hablante
nativo de la LSA...**, reconociéndola como modelo lingiiistico y cultural
que generd incentivo y motivacion en los estudiantes permitiendo la
retroalimentacion comunicativa entre oyentes y sordos.

La colaboradora sorda valor6 de manera positiva las estrategias
intragrupales, expres6 que se produjo un intercambio y un enriquecimiento
a partir de los diferentes saberes de cada una de las participantes del grupo.
Consideré de suma importancia el trabajo en pareja pedagogica de un
profesor oyente y un profesor sordo. Al referirse al material de estudio, le

otorgd importancia tanto al material filmico como escrito. A partir de la

4 (Entrevista a prof. de catedra LSA)
%0 idem
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comparacion de ambas estrategias se apropid de los contenidos
presentados.

A partir de la observacion precedente podemos decir que el desarrollo
de estos contenidos en las catedras de LSA Il y Didactica de la Lengua del
IFDN°® 4 constituyen una herramienta didactica innovadora.

Para finalizar creemos que este trabajo, ademas de ser un
conocimiento tedrico, abordado en las diferentes catedras del instituto
como herramienta didactica, inicid6 un proceso de transformacion

estructural y un cambio en las practicas del instituto formador.
Bibliografia

ALISEDO, G. (1997) Diccionario Lengua de Seiias Argentina-Espariol.
Republica Argentina. Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion.

ALISEDO, G. (2007) “Aspectos semiologicos de la lengua de sefias” En
CVEJANOV, S. (comp.) Lenguas de Senas. Estudios de lingiiistica
teorica y aplicada Nqn. Ed. de la UN del Comahue.

AUSTIN, J. L. (1962) Cémo hacer cosas con palabras. Barcelona. Paidos.
1982

AVILES y MARTINEZ (2007) “Estudios sobre la  conversacion
espontanea en adolescentes sordos hablantes de lengua de sefas
argentina de la Escuela Especial N°3 de la ciudad de Neuquén” Tesis
para la Lic. en Gestion en Educacion Especial. UNCuyo. Mza

BENVENISTE, E. (1995) Problemas de lingiiistica general I México,
Siglo XXI

BOURDIEU P., (1982) ;Qué significa hablar? Economia de los
intercambios verbales. Madrid. Akal. 1985

BRITZ GOMEZ, A. (1998) El espaiiol coloquial en la conversacion.
Esbozo de pragmagramadtica Barcelona. Editorial Ariel S.A.

CALSAMIGLIA Y TUSON (2004) Las cosas del decir. Manual de

analisis del discurso. Barcelona. Editorial Ariel, S.A.

97



CRESPO, N (1993) Diccionario del Lenguaje de Seiias de Cordoba.
Grupo de Investigacion de lenguaje de Senas. Cordoba. Argentina.
CURIEL, M Y ASTRADA L, (2007) “Analisis preliminares sobre el texto
descriptivo en la Lengua de Sefias Argentina”. En CVEJANOV, S.
(comp.) Lenguas de Serias. Estudios de lingiiistica teorica y aplicada

Neuquén. Editorial de la UN del Comahue

CVEJANOV Y CURIEL (2004) “Estudio preliminar de las
construcciones simultaneas en la LSA”. UN del Comahue y Programa
de LSA de la Asoc. de Sordos del Conurbano Bonaerense Sur

HYMES, D (1972) “Models of the interaction of language and social life”.
En JJ Gumperz y D. Hymes (eds.) Directions in Sociolinguistics. The
etnography of Communication, Nueva York, Holt Rinehart and
Winston.

KAPLUN G. (2004) “Cultura juveniles y educacion”. Pedagogia critica,
estudios culturales e investigacion participativa. En “Los jovenes:
multiples miradas” UNC Neuquén

MARC Y PICARD (1992) La interaccion social. Cultura, instituciones y
comunicacion. Barcelona. Paidos.

MASSONE, MA. I (1998) “Aspectos discursivos y semidticos de la LSA.”
I Simposio sobre Comunicaciéon DERDIC: Pensando en la Sordera,
San Pablo, DERDIC y Univ. de Campinas.

MASSONE, M (2001) La Conversacion en Lengua de Serias Libros en
Red Edicial.

PEREZ GOMEZ (1998) La cultura escolar en la sociedad neoliberal
Madrid Morata

ESCANDELL VIDAL, 1999 “Los enunciados interrogativos. Aspectos
semanticos y pragmaticos” en Gramdtica Descriptiva de la Lengua
Espariola. Dirigida por Ignacio del Bosque y Violeta Demonte.
Madrid. Espasa.

98



“REALIDAD VISUAL... UNA CULTURA CERCANA”
Presentado en el Seminario “Pedagogias de la Imagen .
1I Encuentro Nacional.

Equipo Técnico Nacional del Proyecto de Red de CAIE

Coordinador del Departamento de extension: Ayala Jorgelina
Profesor de Lengua de Sefias Argentinas: Rios Carmona Norma
Cooformador: Zapata Fernanda

SITUACION QUE DA LUGAR

Durante el presente afio 2009, y en el marco de las investigaciones

realizadas por la Prof. Gloria Aviles y la Prof. Veronica Martinez, ambas
Profesoras de Sordos y formadoras del Instituto de Formacion Docente N°
4 de la provincia de Neuquén, se propicidé un espacio curricular innovador,
dirigido a las alumnas cursantes de la catedra de Lengua de Seias
Argentina. El propoésito del mismo fue transmitir los resultados de las
investigaciones realizadas en el proyecto denominado: “ESTUDIOS
SOBRE LA CONVERSACION ESPONTANEA EN ADOLESCENTES
SORDOS HABLANTES DE LENGUA DE SENAS ARGENTINA DE
LA ESCUELA ESPECIAL N° 3 DE LA CIUDAD DE NEUQUEN” con
el objetivo principal, que los cursantes reconocieran  elementos
lingtiisticos constituyentes de la Lengua de Seiias Argentina.

La experiencia aulica se realiz6 durante 4 clases consecutivas, las
cuales fueron coordinadas por ambas investigadoras quienes con
anterioridad al dictado de las mismas, transmitieron los nuevos saberes a
una persona sorda adulta, quien seria a su vez, en una segunda etapa, la
encargada de organizar y llevar a cabo frente al alumnado, el dictado de
las clases. Junto a ellas también trabajo, en caracter de colaboradora, la
titular de la catedra de Lengua de Sefias Argentina del Instituto de

Formacion Docente N° 4.
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En este marco de trabajo y en la primer etapa de transmision de
conocimientos, surgio la necesidad de brindarle a la capacitadora sorda un
nuevo recurso didactico y pedagégico visual, que representaria en el
tiempo, un valioso material en la aprehension de los saberes a desarrollar
en el aula.

Junto al material bibliografico y a las explicaciones brindadas en
Lengua de Sefias Argentina por las investigadoras, se organizé una serie
de 6 filmaciones sobre la tematica desarrollada en la investigacion. Las
mismas fueron concretadas a través de una intérprete, quien en Lengua de
Sefias transmitia las explicaciones brindadas por las investigadoras,
logrando de esta forma que la labor emprendida por el equipo de trabajo
se complementara significativamente.

Es asi como la llegada de un nuevo integrante, la persona sorda,
habilité desde una vision constructiva el legitimo desafio de hallar una
nueva forma de ensefar. La ideacion de un nuevo recurso visual que sirva
de transmision de conocimientos acorde a “esa otra cultura... a esa otra
forma de aprender” es la apuesta que desde este Instituto de Formacion se
inici6, desde una perspectiva socio-antropologica de la educacion, por y

para las personas sordas.

MARCO TEORICO

“Una misma comprension de la practica educativa y una misma

metodologia de trabajo no operan necesariamente de forma idéntica en
contextos diferentes. La intervencion es historica, es cultural, es politica.
Es por eso que insisto tanto en que las experiencias no pueden ser
transplantadas, sino reinventadas.” (Freire, 1992)

Desde una concepcion psicolinguistica, el lenguaje es una facultad
innata del ser humano el cual se activa y se desarrolla en intrinseca
relacién con las caracteristicas lingiiisticas del entorno que rodea a aquel -

tal como lo sostuvo el lingiiista norteamericano Noam Chomsky.
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Por su parte, el lingliista venezolano, Dr. Alejandro Oviedo,
especialista en Lengua de Sefias y cultura sorda, y en sintonia con esa
concepcion sostiene que: “Cuando alguien nace sordo, es decir, con algun
tipo de daiio en su sistema de percepcion auditiva, no puede escuchar lo
que se habla en su entorno, y de alli que tampoco pueda usar esa
capacidad natural para aprender la lengua que hablan quienes estin
alrededor suyo. El mecanismo para adquirir una lengua estd alli, en su
cerebro, usualmente intacto, pero no llegan hasta él los datos que se
requieren para echarlo a andar. La naturaleza se las ingenia entonces
para suplir la falta del sentido del oido. Los sordos no oyen, pero ven, y se
dan cuenta de que una enorme cantidad de informacion se comunica con
las expresiones de la cara, con las posturas y movimientos corporales, y
comienzan a hacer uso de esos recursos para expresarse.” (Oviedo, A.,
2003).

Desde una perspectiva neurobioldgica, y de acuerdo a las
investigaciones realizadas por dos estudiosos de las bases neuroldgicas del
lenguaje en las personas sordas como lo son: la neur6loga, profesora y
directora del Laboratory for Cognitive Neuroscience Salk Institute for
biological studies, Ursula Bellugi, como asi también, el investigador
inglés, doctor en neurologia Oliver Sacks, sabemos que “...el hemisferio
izquierdo del cerebro es esencial para la sefia, igual que para el habla;
que la sena utiliza algunas de las vias necesarias para el habla
gramatical, pero también otras normalmente relacionadas con los
procesos visuales... Es como si el hemisferio izquierdo se “apoderara” de
un campo de percepcion espacio-visual, lo modificase, lo afinase de un
modo extraordinario, dandole un cardacter nuevo, sumamente analitico y
abstracto, y haciendo posibles asi un lenguaje y una concepcion
visuales.” (O. Sacks)

La Lengua de Sefias es un sistema lingiiistico organizado a partir de
movimientos convencionales estructurados gramaticalmente. Por ser una

lengua visual, utiliza dimensiones de espacio y movimiento. Esta
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representa una forma de comunicacidon viso-motora, que depende
principalmente del canal visual como medio para transmitir la informacion
acerca del mundo circundante.

La estructura discursiva que en el espaiiol en su modalidad oral resulta
ser lineal, secuencial y temporal, en la lengua de sefias es simultaneo,
coincidente e inclusivo. Las sefias se componen de elementos articulados
secuencialmente y jerarquizados simultaneamente, en una serie de
configuraciones manuales, ubicaciones, orientaciones, direcciones y
rasgos no manuales especificos, todos ellos enmarcados en cuantiosas
pautas espaciales encajadas unas en otras, tridimensionalmente.

Es partir del uso de su propia lengua natural que la persona sorda
desarrolla sus competencias cognitivas, lingiiisticas y comunicativas,
siendo aquella su pasaporte para el aprendizaje de una segunda lengua, la
cual es utilizada por el resto de la comunidad parlante oyente con la que
mantiene contacto y convive a diario. Para las personas sordas ésta
segunda lengua que debe aprender, resulta ser el espaiiol en su modalidad
escrita. Desde los primeros niveles de escolarizacion se utiliza y es la via
de informacién visual que permite acercar las culturas, en una suerte de
eslabon comunicativo en instancias informales y formales de capacitacion
y aprendizaje.

Es sabido por todos, que una de las funciones principales del texto
escrito, es la de preservar en el tiempo la informacion que ofrece,
quedando ésta disponible al lector en el momento que la necesite. En la
experiencia educativa de cualquier persona oyente, el proceso aprendido
de lectura y escritura, resulta ser fruto de un extenso camino de
asimilacion de conocimientos y saberes lingiiisticos en la modalidad
escrita de su propia lengua, en este caso, el espaiiol.

A diferencia de las personas oyentes, la realidad de los hablantes
sordos responde a una cultura viso-espacial en la cual su lengua se
caracteriza por ser agrafa. A partir de esta premisa, su aproximacion al

espafiol en su modalidad escrita, implica el aprendizaje de saberes
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lingtiisticos  (Iéxicos, morfosintacticos y pragmaticos, entre otros)
pertenecientes a una segunda lengua, los que resultan ser desconocidos,
complejos y con un fuerte matiz idiosincrasico de la cultura oyente. Frente
a este gran desafio cultural, la persona sorda debe interpretar expresiones,
conceptos, definiciones, establecer comparaciones, sistematizar
regularidades lingiiisticas, interpretar sentidos, hipotetizar, establecer
relaciones a partir de pistas gramaticales, e innumerables operaciones
mentales, siempre enmarcadas en esta segunda lengua “ajena” a su
realidad lingiiistica natural.

Actualmente, la mayoria de las personas sordas que se encuentran
cursando estudios secundarios o terciarios junto a oyentes, acceden al
conocimiento de las distintas disciplinas, mediante la asistencia de
intérpretes de Lengua de Sefias Argentina, ya sea durante el cursado de las
mismas o en clases de apoyo complementarias. Es decir, disponen de los
saberes durante un “corto tiempo”, mientras el profesor y el intérprete se
encuentran presentes. Es en ese momento, cuando la persona “debe”
realizar el proceso de comprension... es ahi cuando “debe” activar los
conocimientos previos, analizar, relacionar, elaborar conclusiones y hasta
inclusive si se quiere, integrarlos a sus esquemas mentales de
conocimiento. Por supuesto, que todos estos procesos mentales necesitan
“tiempo”: tiempo para ser procesados, tiempo para ser relacionados con
esquemas mentales previos, tiempo para ser cuestionados y tiempo para
ser jerarquizados e integrados a nuestra dinamica construccion conceptual
del mundo y del saber.

Si nos detenemos en un analisis mas profundo, y a diferencia de los
oyentes, el uso del material escrito y su aprovechamiento en el proceso de
aprendizaje, posee una significacion muy diferente para los estudiantes
sordos. Para éstos, la bibliografia sugerida por los profesores, las guias de
estudio, los documentos organizados por los docentes, los trabajos
practicos, las investigaciones, y demas recursos escritos no logran

representar una herramienta genuina y significativa de mediacion del
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saber, debido a que esos medios de comunicacion responden a una lengua
espafiola impregnada de cultura oyente.

Mientras que el oyente, en los momentos de estudio o afianzamiento
de los saberes fuera del ambito escolar ( en la casa, en estudios grupales
con compaifieros, en los periodos de preparacion de examenes, o en la
confeccion de trabajos practicos) dispone en forma permanente de un
soporte escrito significativo para lograr los objetivos académicos (apuntes,
bibliografia, documentos de catedra, etc.). En cambio por su parte, la

9%

persona sorda dispone de un recurso “ajeno” “...con muchos contenidos
vacios de significacion” el cual a partir de su cultura agrafa y sus someros
conocimientos sobre la “otra lengua” debe intentar “traducir”,
“comprender” e “interpretar” y lograr en los mejores casos, producciones
fragmentadas de sentido que intenten aproximarse a la respuesta
esperada. ..

Los recursos escritos que a diario circulan en nuestras instituciones
educativas, por su naturaleza distinta, obvian un bagaje de informacion
conceptual, lingiiistica, para-linguistica y comunicativa, propios de la
comunicacion en Lengua de Sefias y que resultan ser factores culturales
fundamentales para que la persona sorda pueda aprender. La realidad
lingliistica originaria de las personas sordas, regulada por la modalidad
visual, no se simplifica solamente a las representaciones manuales en el
espacio. Estas son solo una parte de esta construccion de significados.
Existen ademas, imagenes visuales de complejidad lexical, sintactica y
discursiva que so6lo se encuentran en los rasgos no manuales y en la
organizacion del espacio al servicio de la sintaxis y a su uso anaforico.
Investigaciones al respecto evidencian que los movimientos de los ojos, la
expresion de la cara, los movimientos de la cabeza y del propio cuerpo del
seflante, representan marcadores lingiiisticos relacionados, sobretodo a
aspectos gramaticales y discursivos, y no como meras demostraciones de

emociones o sentimientos.
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Es por todo lo expuesto, y sirviéndonos de la tecnologia y de la
demanda educativa de las personas sordas de nuestra region, que resulta
necesario y hasta imprescindible garantizar que las mismas dispongan en
todo momento de un material virtual que responda a sus caracteristicas
culturales y sirvan de reales mediadores del conocimiento, logrando una
continua interrelacion entre los saberes impartidos por los profesores y el

material bibliografico que complemente su ensefianza.

ALCANCES Y MODALIDAD DE LA PRESENTE PROPUESTA
En la educacion de personas sordas se evidencia, cada vez y con

mayor notoriedad, que los patrones culturales propios de esa comunidad
deben ser integrados a la curricula de toda institucion educativa.

La historia educativa y sus efectos se proyectan en la actualidad de
nuestra provincia, como cimientos ideologicos, académicos y politicos que
abriran nuevas oportunidades para todas las personas sordas que deseen
acceder a los niveles de instruccion mas elevados.

El Instituto de Formacion Docente N° 4 se encuentra transitando un
periodo de renovacion epistemoldgica y de accion, orientado a ofrecer
durante el proximo ciclo lectivo, un disefio curricular para la formacion
docente de personas sordas.

La institucion recibe a todos aquellos aspirantes sordos que deseen
formarse como futuros docentes de nifios sordos. Esta propuesta
innovadora en la zona, significa entre otras acciones a seguir, la de
organizar, coordinar y concretizar una fuente de informacion genuina para
los estudiantes sordos, a través, principalmente de dos recursos visuales
importantes: la filmacién de clases orientadoras, sobre los ejes
curriculares de cada una de las disciplinas a ensefiar, llevadas a cabo con la
coordinacion de los profesores de catedra junto a una intérprete de lengua
de sefias.

Ademas de este recurso, serd necesario brindar un segundo material

visual: una serie de proyecciones interrelacionadas e integradas en
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Power-Point a través de mapas conceptuales, esquemas y/o demas
recursos ideo-visuales que representen un compendio bibliografico-
guia para realizar actividades, trabajos practicos, resolucion de situaciones
problematicas, consulta de estudio, y preparacion de las instancias
evaluativas.

Es decir, a través de las distintas acciones institucionales que se estan
desarrollando, se intenta promover el acceso de las personas sordas a la
instancia de formacion docente, brindando a partir del presente proyecto,
el recurso digital necesario para que las mismas puedan acceder desde su
modalidad de aprendizaje visual al mundo del conocimiento y

capacitacion profesional.

OBJETIVOS A CORTO PLAZO:

- Contribuir a reconocer la cultura y la lengua de la comunidad sorda,

con status y sustentacion en la formacion profesional.

- Afianzar acciones en conjunto con el plantel de profesores del instituto
con el fin de conocer y reconocer a la persona sorda con sus
particularidades culturales y sus reales necesidades educativas.

- Promover la elaboracion de un plan de trabajo en equipo, a los fines de
conocer el material bibliografico propuesto por cada profesor,
diagramando de esta forma los criterios de logistica para la concrecion
de filmaciones y documentos visuales.

OBJETIVOS A LARGO PLAZO:

- Organizar la primer Videoteca para personas sordas, con filmaciones

seriadas de acuerdo a la tematica abordada y a su nivel de tratamiento
de la informacion, la cual estara disponible para todos los estudiantes
sordos en formacion docente.

- Organizar el primer dossier digitalizado a partir de los ejes curriculares
filmados en los distintos espacios curriculares, través de técnicas de

diagramacion en Power Point.
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- Ofrecer a la comunidad sorda en general el citado material como fuente
bibliografico de conocimiento y apertura al mundo académico

profesional.

CONTENIDOS:

- Los contenidos curriculares previstos formaran parte de los Programas
oficiales de las materias ofrecidas durante el 1° afio del Profesorado de
Sordos, las cuales se enumeran a continuacion: Introduccién a la
Filosofia y FEtica en la Educacion; Pedagogia; Fundamentos
Bioneurofisiologicos del Desarrollo; Psicologia del Desarrollo I
Politica y Sistema Educativo; Didactica General; Psicologia del
Desarrollo II; Fundamentos de la Educacion espacial, Taller de
Alfabetizacion Académica; Taller de la Practica y Construccion de la
Identidad Profesional 1.

COORDINADOR A CARGO:
La coordinacion de las acciones a seguir estaran a cargo de la

Profesora de Sordos Norma S. Rios Carmona, a cargo de la Catedra de
Lengua de Sefias del Instituto de Formacion Docente N° 4 e Intérprete de
Lengua de Sefias Argentina.

Colaboraran los profesores de las asignaturas mencionadas con
anterioridad.

MODALIDAD DE TRABAJO:

Se organizaran encuentros semanales con los profesores titulares de

las catedras del 1°ano del Profesorado de Sordos, durante el afio lectivo.
Dichos espacios, en una primer etapa, seran destinados al logro de las
siguientes acciones a seguir:

- Coordinacioén y organizacion de la seleccion tematica a desarrollar en

las futuras filmaciones.
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- Proceso de Co- formacion entre cada profesor en particular y la
intérprete de L.S.A., sobre los conceptos disciplinares y tedricos de
cada una de las materias y estrategias visuales a adoptar como guia de
accion.

- Organizacion de los mapas conceptuales diagramados en Power Point,
los que serviran como guia de desarrollo de las futuras filmaciones.

Una vez afianzada esta etapa, los encuentros semanales seran
destinados especificamente a la filmacién y ajustes necesarios para su

logro.

OBSERVACION: Resulta necesario aclarar en esta instancia del Proyecto,
que todas las acciones descriptas en los apartados anteriores representan
un material complementario al registro filmico, de las clases dictadas en el
aula durante el cronograma escolar, desarrolladas por los profesores. Es
decir, que el alumno sordo que ingrese el proximo aflo, contard por un
lado, con las filmaciones periddicas de las distintas clases a las que asista
(las cuales se realizaran en la misma modalidad: profesor a cargo del
espacio curricular durante el dictado de la misma junto a un intérprete de
Lengua de Sefias), y por otro, con el material visual digitalizado e
informatizado de los ejes curriculares especificos de cada materia, que
servira para la preparacion de las mismas en la instancia de exdmenes
finales.

RECURSOS:

Para llevar a cabo el presente proyecto fue necesario contar con:

- Recurso Espacial: Un espacio fisico iluminado y silencioso adaptado
para los distintos momentos de filmacion.

- Recurso Humano: el profesor de cada area curricular y un intérprete de
Lengua de Sefias.
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- Recurso Tecnoldgico: filmadora, pantalla, computadora, impresora,
Programa Office actualizado, insumos de informatica (cd; dvd; tinta;
cassettes) y el eventual asesoramiento tecnoldgico.

- Recurso Temporal: Horas catedras para los profesores y para el
intérprete de Lengua de Sefias, destinadas a la coordinacion de las
acciones a seguir antes, durante y después de cada filmacion.

EVALUACION:

El proceso de evaluacion se estructurara a partir de una vision
procesual de los ajustes continuos de coordinacion, organizacion y puesta
en marcha de la propuesta planteada. En la medida de su concrecion y a
partir de la utilizacion por parte de los alumnos sordos del material
logrado, se consideraran los aportes ofrecidos por los destinatarios, como
ejes metodologicos que se sumaran a este proceso evaluativo.
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INTEGRAR EL SABER DE LA COMUNIDAD SORDA AL
CURRICULUM EN LA EDUCACION PRIMARIA ESPECIAL DE
NEUQUEN

Profesorado de Sordos del IFD N° 4. Prof. Ayala Jorgelina

Resumen

La presente propuesta es resultado de la participacion en el Programa
de perfeccionamiento en Educacion Intercultural Bilingiie realizado en
Bolivia, linea de accion del Instituto Nacional de Formacién Docente.

A partir de la identificacion de los aspectos de la cultura sorda, estos
seran incorporados en el curriculum de la Escuela Especial N° 3 y en los
espacios curriculares de la formacion docente como propuesta de abordaje
conceptual y metodoldgico — didactico.

Para lo cual se conformaran grupos de estudio — trabajo
interinstitucionales del Instituto de Formacion Docente (especialidad
sordos, profesores y alumnos), miembros de la comunidad sorda
(nucleados en ASON, asociacion de sordos de Neuquén) y docentes de la

Escuela Especial N° 3 para sordos.

Introduccion

El proyecto pretende a partir de actividades de investigacion
bibliografica, observacion y sistematizacion de representaciones y
acciones sociales inscriptas en los discursos y practicas lingiiisticas y
extralingtiisticas, proponer elementos para la diversificacion curricular en
la ensefianza de personas sordas en la Escuela Especial N° 3 de la
provincia de Neuquén.

Esta propuesta de trabajo disefiara un documento para incorporar en el
curriculum aspectos de la comunidad sorda. Para lo cual deberan ser

identificados y triangulados con categorias teoricas.
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Con este objetivos se realizardn acciones de coordinacion
interinstitucional, conformando grupos de estudios con la comunidad
sorda, representada por la asociacion de sordos de Neuquén, docentes en
ejercicio en la escuela especial n° 3 y estudiantes del profesorado de
sordos.

El producto del este trabajo sera un documento consensuado para la
diversificacion de la curricula de sordos. Con formato de proyectos

aulicos.

Planteamiento del problema

La educacion de las personas sordas se encuentra en su segunda
transicion, primero cambié de un modelo de educacion centrado en el
déficit (modelo terapéutico) a un modelo centrado en lo lingiiistico. Ahora
la necesidad de incorporar los patrones culturales se hace evidente, porque
a pesar de estar desarrollada la educacion en sus aspectos lingiiisticos y
respetando su lengua natural como lengua de instruccion siguen sin
elevarse los indicadores de calidad educativa. Después de muchos afios de
enseflanza bilingiie todavia hay alumnos en el 3° ciclo que no estan
alfabetizados.

Para lo cual es importante promover politicas y acciones educativas
de reconocimiento de los derechos de educabilidad en su propia lengua,
siendo concientes de que es una lengua minoritaria y minorizada, con
desprestigio social y con total ausencia de analisis de la realidad cultural
asi como de los modos de ser y estar en el mundo.

EL aspecto cultural de la comunidad de sordos no esta en la curricula.
Se puedo observar a lo largo de nuestra experiencia la necesidad de
mantener contacto directo con la lengua en su uso natural, pero mas alla de
ello, evidenciar los modos de organizacion, las formas de ver el mundo y

los contenidos culturales propios de la comunidad sorda.
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Es el instituto de formacion docente y especificamente el
departamento de extension e investigacion donde es posible tratar esta
problematica como un objeto de estudio, conjuntamente con la Asociacion
de Sordos de Neuquén y los docentes de la Escuela Especial N° 3 de

Neuquén.
Delimitacion del tema

“En 1890, se estableci6 la dicotomia entre el uso de sefias versus la
ensefianza estrictamente oral. La discusion vigente, ademas de la secular,
consiste en acusar a la comunicacion total de enfatizar el hecho
comunicativo sobre el educativo y por tanto de utilizar sistemas de sefias
incorporados al idioma espafiol, con el proposito de que los estudiantes
aprendan la lengua oral, pero no con la intencion de facilitar una
educacion integral que reconozca a la cultura y a la lengua de sefias del
estudiante (Behares 1991).

La discusion, que consideramos interesante aunque tan distractora
como la tradicional, ha dividido a los profesionales entre aquellos que
consideran que esto nace de una lectura e implementacion equivocada del
concepto de comunicacion total y otros que presentan a la vision bilingiie-
bicultural como la opcion para dar respuesta a las necesidades educativas
del grupo lingtiistico-cultural minoritario que conforma la poblacién sorda
de cualquier pais. Mientras que por un lado, el dogmatismo debe dejarse
al margen, afortunadamente, por otro, ambas posiciones son
reconciliables.

La educacion bilinglie-bicultural parte de considerar a los nifios
sordos como miembros reales o potenciales de una comunidad cultural y
socialmente marginada, usuarios naturales de una lengua no reconocida
(y, en general reprimida) y que propugna un enfoque bicultural para su
educacion (...) El modelo de educacion bilingiie-bicultural promueve
mediante diferentes modalidades el contacto temprano del nifio y su
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familia con la comunidad sorda y la creacion de compromisos educativos
y de socializacion entre el sistema regido por oyentes y estas
comunidades. (...) Propone utilizar la lengua de sefas de la comunidad a
través de agentes provenientes de €sta para permitir el acceso rapido y
natural del nifio sordo al curriculum (personas sordas profesores de
sordos) y utilizar agentes de la comunidad oyente, maestros de sordos
para que el nifio sordo tenga acceso a la lengua oral y escrita de esa
comunidad y vea potenciado con este contacto de inmersion su adaptacion
e integracion a ésta.” (www.sitiodesordos.com.ar. 23 de octubre de 2007)

“La educacion no puede ser homogénea, tiene que ir de acuerdo a la
cultura de cada pueblo (...)”(Vilca, Centeno, Puno 2000, en “Saber local
en la comunidad y la escuela” pag. 21)

El desarrollo de la educacion bicultural - bilingiie del sordo en
Argentina se ocup6 so6lo desde la perspectiva de la lengua en los aspectos
curriculares y pedagogicos — didacticos, no incluyen ain los saberes
culturales, la realidad social y la cosmovision de la cultura de las personas
sordas.

Es imprescindible identificar la diversidad cultural con la Asociacion
de Sordos, como comunidad cultural, para revertir fracasos, desercion y
analfabetismo funcional. E integrar al curriculum de la educacion del
sordo los saberes y formas culturales propios de la comunidad. Los sordos
son poseedores de una cultura predominantemente visual, que constituyen

estructuras cognitivas y cognoscitivas determinadas.

Descripcion del proyecto

A partir de la identificacion de los aspectos de la cultura sorda, se
integraran al curriculum de la Escuela Especial N° 3 como propuesta de
abordaje conceptual y metodologico — didactica.

Para lo cual se conformaran grupos de estudio — trabajo
interinstitucionales del Instituto de Formaciéon Docente (especialidad
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sordos, profesores y alumnos), miembros de la comunidad sorda
(nucleados en ASON, asociacion de sordos de Neuquén) y docentes de la
Escuela Especial N° 3 para sordos.

Los grupos realizaran tareas de:

Investigacion bibliografica, didlogo y socializacion.

Observacion participativa en ambitos informales de socializacion de
la comunidad sorda.

Sistematizacion y analisis de la informacion

Redaccion de propuestas curriculares, especificamente como
proyectos de aula para ser implementados por los alumnos de practica II,
residentes del profesorado de sordos y docentes participantes en la

propuesta.

Objetivos del proyecto

Objetivo general

Identificar aspectos culturales de la comunidad de sordos de Neuquén para
explicitar y concretar en el curriculum, a través de practicas educativas y
recursos didacticos.

Objetivos especificos

* Construir como objeto de estudio la cultura sorda, con la comunidad
sorda Promover la participacion activa de la comunidad de sordos en los
procesos de educacion.

* Estructurar el espacio de la practica docente (para alumnos del
profesorado) como productor de contenidos y dispositivos pedagdgicos
para la diversidad asentados sobre la diversidad cultural.

* Disefiar una propuesta de diversificacion curricular para la escuela de

sordos.
Justificacion

“La lengua es parte de un complejo sistema cultural y mantiene una

estrecha relacion con la organizacion social, las relaciones sociales
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funcionales, los valores, las creencias y las pautas de conducta
conocimiento que se transmiten de generacion en generacion, mediante
procesos de socializacion y de culturalizacion” (Francisco Moreno, 1998,
en QINASAY, revista de Educacion intercultural bilinglie N*2 Proeib
andes. Cochabamba. Bolivia. Pag. 72).

Esta cita advierte sobre la importancia en la sociedad en general de
una lengua, con especial atino podemos aplicarla a las comunidades de
sordos. Es estas comunidades la lengua es factor aglutinante e identitario.
Estas comunidades cumplen roles que en la mayoria de los casos no
pueden ser cumplidos en la familia. Gran parte de los sordos son hijos de
padres oyentes, en el nicleo familiar conviven dos culturas. La identidad
del nifio sordo se nutre entonces en comunidades de segundo orden; la
escuela, la asociacion; donde muchas veces se encuentra con su lengua.

Carlos Lomas afirma: “cuando un nifio adquiere una lengua no sélo
adquiere las reglas gramaticales que hacen posible la formacién de las
palabras y de las oraciones. Al participar en intercambios comunicativos
con otras personas aprende tanto las estrategias de cooperacion entre los
grupos sociales que conforman cada cultura como el modo en que las
personas entienden e interpretan la realidad y, por tanto, el significado
cultural que los signos encierran. Aprende en definitiva a orientar el
pensamiento y las acciones y a ir construyendo en este proceso un
conocimiento del mundo compartido y comunicable.” (QINASAY, revista
de Educacion intercultural bilinglie N*2 Proeib andes. Cochabamba.
Bolivia. Pag. 72).

Esta propuesta de trabajo pretende contribuir a reconocer la cultura
unica y el lenguaje de la comunidad sorda. El programa de formacion de
educadores y la curricula de la escuela especial N3 de sordos debera
integrar componentes relacionados con la historia, las artes, los valores y
la educacion desde la perspectiva de la cultura sorda.
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Participes y Beneficiarios

Miembros de la Asociacion de Sordos de Neuquén
Alumnos y profesores del profesorado de sordos
Alumnos de la escuela especial N 3 de sordos, con los que se

implementara la propuesta curricular.
Marco Institucional

El marco legal es la LEY N° 26206 LEY DE EDUCACION
NACIONAL

Este proyecto se funda considerando los siguientes niveles de decision
politica y garantias de los articulos 52 y 53 de la nueva ley de educacion
nacional, en todo los referido a los pueblos originarios es perfectamente
aplicable a la comunidad sorda. En argentina estas comunidades compartes

caracteristicas estructurales como la de ser minorias segregadas.

PRINCIPIOS, DERECHOS Y GARANTIAS

ARTICULO 1°.- La presente ley regula el ejercicio del derecho de
enseflar y aprender consagrado por el articulo 14 de la Constitucion
Nacional y los tratados internacionales incorporados a ella, conforme con
las atribuciones conferidas al Honorable Congreso de la Nacion en el
articulo 75, incisos 17, 18 y 19, y de acuerdo con los principios que alli se
establecen y los que en esta ley se determinan.

CAPITULO XI - EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

ARTICULO 52.- La Educacién Intercultural Bilingiie es la modalidad del
sistema educativo de los niveles de Educacion Inicial, Primaria y
Secundaria que garantiza el derecho constitucional de los pueblos
indigenas, conforme al art. 75 inc. 17 de la Constitucion Nacional, a
recibir una educacion que contribuya a preservar y fortalecer sus pautas
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culturales, su lengua, su cosmovision e identidad étnica; a desempefiarse
activamente en un mundo multicultural y a mejorar su calidad de vida.
Asimismo, la Educacion Intercultural Bilingiie promueve un didlogo
mutuamente enriquecedor de conocimientos y valores entre los pueblos
indigenas y poblaciones étnica, lingiiistica y culturalmente diferentes, y
propicia el reconocimiento y el respeto hacia tales diferencias.

ARTICULO 53.- Para favorecer el desarrollo de la Educacién
Intercultural Bilingiie, el Estado sera responsable de:

a) Crear mecanismos de participacion permanente de los/as representantes
de los pueblos indigenas en los 6rganos responsables de definir y evaluar
las estrategias de Educacion Intercultural Bilingiie.

b) garantizar la formacion docente especifica, inicial y continua,
correspondiente a los distintos niveles del sistema.

¢) impulsar la investigacion sobre la realidad sociocultural y lingiiistica de
los pueblos indigenas, que permita el disefio de propuestas curriculares,
materiales

educativos pertinentes e instrumentos de gestion pedagogica.

d) promover la generacion de instancias institucionales de participacion de
los pueblos indigenas en la planificacion y gestion de los procesos de
enseflanza y aprendizaje.

e) propiciar la construcciéon de modelos y practicas educativas propias de
los pueblos indigenas que incluyan sus valores, conocimientos, lengua y

otros rasgos sociales y culturales.

La regulacion Nacional: que define los marcos, principios, criterios y
formas de organizacion de los disefios curriculares jurisdiccionales y de la
gestion del curriculo; se enmarca en los Lineamientos Curriculares
Nacionales dirigidos a fortalecer la integracion, congruencia Yy
complementariedad de la formacion docente. Es linimiento de accion del

instituto nacional de formacion docente el fortalecer los desarrollos
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provinciales y apoyar los procesos de capacitacion para la puesta en
marcha de las propuestas en el ambito de la practica educativa .

Aportes tedrico — conceptuales

Una concepcion socio — antropologica de la sordera plantea considerar
no solo las practicas educativas relacionadas con la adquisicion de
competencias académicas estrechamente vinculadas con los aspectos
intelectuales, sino también con aquellas relacionadas con el desarrollo
personal, social y cultural de los sujetos sordos. Desde esta concepcion la
educacion debe proponer un sistema que respete la condicion bicultural del
sujeto sordo y ofrecer una situacion lingiiistica particular. El objetivo de
este modelo bilinglie — bicultural es permitir desarrollar las
potencialidades del sujeto dentro de la cultura sorda (aspecto intracultural)
y aproximarse a través de ella a la cultura oyente, reconociendo su
identidad, para asi poder establecer vinculos de interculturalidad.

La educacion bilingiie (lengua de sefias - espafiol. Modalidad oral y
escrita) representa la organizacion metodologica de esta vision que
considera a la persona sorda como miembro de una comunidad cuyo factor
aglutinante es la lengua de sefias.

Es una comunidad lingiiistica diferente con modos de funcionamiento
socio — culturales y cognitivos diferentes de la cultura oyente mayoritaria
(Skliar, 1997).

Asi enmarcamos la formacion de los alumnos del profesorado, en los
postulados de la educacion bilingiie, 1o que constituye un punto de partida
para una discusion ideologica sobre identidades sordas en la educacion. En
este contexto la formacion asume un doble valor: se constituye historica,
social y culturalmente; y ademas es constituida por practicas discursivas y
no discursivas en relaciones de poder y conocimiento entre sordos y
oyentes.

119



El profesional responsable de la educacion del sujeto sordo se formara
en espacios de reflexion sobre la problematica de la poblacion sorda,
partiendo desde las capacidades y potencialidades a través de un
diagnodstico socio — cultural y no desde la deficiencia auditiva. En esta
perspectiva se hace necesario incluir en el curriculum aspectos de la

cultura sorda para significar los aprendizajes.
Plan de Trabajo

Etapas:

1. ACTIVIDADES PREPARATORIAS: socializacion y articulacion
interinstitucional: propuesta de trabajo a las tres instituciones.

Taller en el Instituto de Formacion Docente, carrera de Sordos con
alumnos y profesores.

Taller con los docentes y directivos de la Escuela Especial N° 3 de Sordos.
Taller en la Asociacion de Sordos, sede social.

2. REVISION DOCUMENTAL Y BIBLIOGRAFICA: Establecer un
estado del arte del objeto de estudio en construccion: la cultura de la
comunidad de sordos.

Conformacion de grupos de estudios sobre:

la tematica intercultural, procesos identitarios, etnografia y diversificacion
curricular.

3. DISENO DE PROPUESTA DE INVESTIGACION: anilisis,
determinacion y sistematizacion de categorias empiricas, relacionar lo
obtenido con categorias tedricas producidas por autores de la especialidad.
4. PROCESO DE RECOLECCION DE INFORMACION: Registro de
observaciones etnograficas en la sede social de la ASON. Con una
frecuencia semanal se realizard una observacion participativa y registros
filmicos de modos de interaccion, formas de comunicar informacion,
organizacion de actividades, como por ejemplo el trabajo por comisiones

de la ASON (de deporte, de educacion, de adultos mayores, de juegos de

120



salon, de viajes, etc.) para llevar a los grupos de estudios y construir
categorias indicadoras de modos de ser en la cultura sorda.

5. REDACCION DE UN DOCUMENTO CONSENSUADO ENTRE
LAS INSTITUCIONES PARA LA  DIVERSIFICACION
CURRICULAR: que se traducird en proyectos didacticos aulicos (como
unidades didacticas o modulos) para la ensefianza en la escuela especial N°
3

Evaluacion

Cortes al finalizar cada una de las etapas.

1. ACTIVIDADES PREPARATORIAS: Plenarios en las distintas
instituciones con todos los participantes para la socializacion y
articulacion interinstitucional: propuesta de trabajo a las tres instituciones.
Se evaluara convocatoria, participacion con registros de asistencia para
tramitar la posibilidad certificacion oficial.

2. REVISION DOCUMENTAL Y BIBLIOGRAFICA: Establecer un
estado del arte del objeto de estudio en construccion: la cultura de la
comunidad de sordos. El instrumento de evaluacion sera la confeccion de
esquemas de contenidos de la bibliografia con el objeto de discutir y
consensuar la construccion de dossier de lectura.

3. DISENO DE PROPUESTA DE INVESTIGACION: el producto de
esta etapa y su instrumento de evaluacion sera la elaboracion de una
plantilla con aspectos a relevar en las observaciones.

4. PROCESO DE RECOLECCION DE INFORMACION: se evaluara
en los encuentros con la interpretacion de lo registrado redactando un
informe.

5. REDACCION DE UN DOCUMENTO CONSENSUADO ENTRE
LAS INSTITUCIONES PARA LA  DIVERSIFICACION
CURRICULAR: este sera el producto final de la propuesta que se
traducird en proyectos didacticos aulicos (como unidades didacticas o
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moddulos) para la ensefianza en la escuela especial N° 3, los cuales se

evaluaran en la practica pedagogica.
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