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1. Introduccion

El presente informe tiene como objetivo dar cuenta de los resultados obtenidos
en la puesta en marcha de la Pasantia Profesional que se enmarca dentro del
ultimo seminario -Formacién Profesional- de la Especializacion en Educaciéon

mediada por Tecnologia Digital.

Dicha Pasantia se llevd a cabo en el espacio curricular de Literatura en un
sexto afo, modalidad Teatro, de la Escuela Secundaria N° 8 “Eduardo
Vazquez” de Carmen de Patagones durante el mes de noviembre del 2021.
Esta instituciéon nacié en el afio 2006 a partir de la creacidn de las escuelas

secundarias basicas en la provincia de Buenos Aires.

Actualmente, parte de esta institucion escolar funciona en un edificio propio-
inaugurado en el afio 2018- ubicado en calle Santa Fe entre San Martin y
Suipacha de la localidad bonaerense. Alli asisten estudiantes del ciclo basico-
en ambos turnos- y 4° y 5° afio de la Modalidad Arte Musica - solo en el turno
tarde- El resto de los cursos del ciclo superior, asiste en el turno mafana, a las
instalaciones de la Escuela de Arte Alcides Biagetti, sita en calle Buenos Aires,

entre San Martin y Luis Piedra Buena.

Este funcionamiento dividido se debe a que el edificio recientemente
inaugurado posee cinco salones para una escuela que cuenta con una
matricula actual de 347 estudiantes distribuidos en tres divisiones para cada
1°, 2° y 3° afo y dos divisiones para cada 4°, 5° y 6° afo -estos ultimos

corresponden a las modalidades Arte Teatro y Arte Musica-.

Los estudiantes que asisten, en su mayoria, viven en los barrios cercanos la
escuela como Villa del Carmen, Villa Morando, entre otros, aunque también
hay una minoria que habita en Viedma (Rio Negro) y que se traslada en

colectivo o es traido por sus padres.

El nivel socioecondmico de la mayoria de la poblacién es medio-bajo y bajo,

con desempefio laboral en el ambito municipal, obreros de la construccion,



empleados de comercio, policias, peones rurales, servicio doméstico (mensual,
quincenal y, principalmente, por hora).

En cuanto al curso destinatario del Plan de Pasantia, estaba integrado por 29
estudiantes (16 mujeres y 13 varones de entre 16 y 18 afos) La gran mayoria
habia transitado todo su secundario en esta escuela y tenian un fuerte sentido
de pertenencia. Se trataba de un grupo que debido a la los protocolos por la
pandemia de COVID19 estuvo dividido en tres “burbujas” que asistian de
manera intercalada a clases presenciales en el Anexo, es decir, en las
instalaciones de la Escuela de Arte Alcides Biagetti. Cuando no lo hacian,
contaban con clases sincronicas a través de Meet o asincronicas que eran
enviadas por diferentes medios como Classroom o Padlet. Cabe aclarar que
cuando el Plan de Pasantia se llevd a cabo, los estudiantes ya habian
regresado a las aulas presenciales y la modalidad “burbujas” habia sido

eliminada.

El grupo de estudiantes seleccionados se caracterizaba por tener recursos
tecnologicos como celulares y computadoras, ademas contaba con los saberes
relacionados con uno de los géneros a trabajar, ya que desde 4° afio cursaron
materias que tienen como eje al texto teatral, por ejemplo, Fundamentos del
Teatro en 6° afio y Actuacion en 5° ano. A esto se sumaba que, casi la
totalidad del curso, participaba activamente de las actividades que se les
proponia ya sea que se tratase de consignas orales, escritas, individuales o
grupales, no sélo en Literatura, sino también en otros espacios. Sin embargo,
carecia de estrategias para leer y comprender textos que estuviesen
conformados por varios recursos. Generalmente, cuando se les presentaba o
se les pedia este tipo de textos, se recibian presentaciones que contenian
musica, tipografia e imagenes elegidas al azar y que por lo mismo no
aportaban significado .En cuanto a la lectura de esos textos, solo realizaban

descripciones aisladas de los elementos presentes.

Atentos a esta realidad, surgié la necesidad de presentar una propuesta que
ofreciera a ese grupo de estudiantes herramientas que les posibilitara el acceso
al conocimiento que ofrecen los géneros multimodales y que aumentara su

capacidad creativa para comunicar a través de estos textos.



2. Fundamentacion

En la actualidad, las TIC con sus caracteristicas especificas se presentan como
instrumentos poderosos para promover el aprendizaje ya que no solo hacen
posible que mas personas puedan acceder a la formacion, a la educacion, a la
comunicacion sino que también permiten generar dinamicas innovadoras para
trabajar en las aulas. Coll (2008) sefala que las TIC tienen una potencialidad
transformadora en tanto son instrumentos mediadores de las relaciones entre
los tres elementos del triangulo interactivo y, mas concretamente, constituyen
instrumentos mediadores de la actividad conjunta que despliegan docentes y
estudiantes en torno a los contenidos y tareas de aprendizaje en la medida que
permiten buscar y acceder a informacién; realizar actividades como la
retroalimentacion y el seguimiento del proceso que se esta llevando a cabo;

conformar entornos de aprendizajes individuales o colaborativos.

A partir de los avances tecnoldgicos es posible incorporar una gran variedad
de recursos en los textos que se escriben y que se leen, ya sea en soporte
papel o digital; se trata de textos que ofrecen potencialidades innovadoras
para crear significado. Asi se habla de textos monomodales en los que se
privilegia lo linguistico y de textos multimodales que incluyen mas de un modo-

de un recurso semiético social y cultural- para significar.

Para Kress, el efecto de todos estos cambios, a lo largo de la ultima mitad del
siglo, ha sido la reduccion del papel privilegiado de lo textual escrito vy la
colocacioén, progresiva, de lo visual y de los demas modos al mismo nivel
(Kress 2000; Kress 2003, como se cité en Cope y Kalatzis, 2009). Esto significa
que aquellos modos de representacion de significados que, en la escolarizacion
primaria, por ejemplo, se hallan relativamente separados y que hasta estan en

segundo plano, ahora se encuentran cada vez mas entrelazados. De esto se



desprende la idea de equidad semantica, ya que no hay predominio de un
recurso sobre otro, sino mas bien una interaccion, una comunicacion entre los

modos que se usan.

Estos textos requieren nuevas formas de leer y de escribir que no anulan o
reemplazan a las ya existentes sino que las complementan por lo que es
necesario fortalecer a los lectores. Se habla entonces de alfabetizaciones

multiples entre las que se encuentra la alfabetizacion multimodal.

Actualmente, uno de los géneros multimodales mas populares es el cine,
género que tiene muchos adeptos gracias a las diferentes plataformas o sitios
que permiten acceder a una gran variedad de peliculas y series. Ahora bien,
muchas obras literarias han sido llevadas al cine y esta trasposicion implica
adoptar un lenguaje, en este caso literario, a otro que presenta caracteristicas y
componentes diferentes, en el que confluyen variedad de modos o recursos
semioticos que significan. A esto se suma que la lectura y la produccion de un
texto literario o de un film implican diferentes habilidades por parte del
lector/espectador, de ahi la necesidad desarrollar en los estudiantes
habilidades para poder leer, comprender y producir este tipo de textos.

Al respecto, autores como Halliday, Hodge y Kress consideran que cuando los
significados se construyen con mas de un recurso semiotico, el estudiante debe
aprender a representar y comunicar orquestando esos recursos tal como se
hace en su cultura y agregan que la funcion de los mismos no solo es trasmitir
un conocimiento sino que ademas colaboran en la definicion de las relaciones
de poder y solidaridad de una sociedad (Halliday, 1982; Hodge&Kress, 1988,

como se citdo en Manghi Haquin, 2011)

Se habla entonces de formas, de convenciones, de recursos semidticos que se
van especializando con el tiempo y cuyos significados culturales configuran
visiones de mundo. Formas y convenciones que no se adquieren naturalmente,
sino que hay que aprenderlas, dominarlas, para adquirir ese conocimiento del
que no es posible escapar. Por esta razdn son necesarias nuevas
alfabetizaciones que se centren en estos textos multimodales integrados aun

en areas tradicionales como lo impreso (Cope, 2009).



Esto significa que no se puede hablar de una unica alfabetizacion sino mas
bien de una variedad de practicas comunicativas que deben ser aprendidas en
la escuela a lo largo de toda la trayectoria escolar. Este conjunto de practicas
de comunicacion son conocidas como alfabetizaciones multiples
(multiliteracies) (London Group, 1996) y es, justamente, este aprendizaje el
que habilita al sujeto tanto a comprender y expresarse a través de textos
construidos mediante varios modos semiéticos- 0 multimodales-, y a participar
activa, critica, y propositivamente en las distintas actividades sociales (Manghi
Haquin, 2011)



3. Metodologia

La Pasantia se llevo a cabo a través de clases presenciales y de espacios virtuales
como Classroom y Padlet. Se propusieron actividades para trabajar las practicas de
oralidad, lectura y escritura mediante instancias colectivas, grupales e individuales.
Para la resolucion de las mismas se usO material impreso, papel, proyector,
dispositivos como celulares y computadoras. Estos dltimos posibilitaron el desarrollo
de instancias colaborativas en documentos compartidos en la plataforma Google Drive

y la filmacién y edicion de los trabajos finales.

Para la construccion de nuevos saberes, se recurrio a conocimientos ya trabajados en

afios anteriores y a la creatividad de los estudiantes.



4. Plan de actividades previsto

Semana 1
Clase 1 -
1- Actividad inicial para conocer las caracteristicas del género grotesco criollo.

El docente ofrecera a los alumnos un apunte sobre el género grotesco criollo.

Este estara disponible en las plataformas Classroom y Padlet de la materia.
Consignas para los alumnos: (En parejas)

-Leer el texto para seleccionar informacion que permita luego, confeccionar un
esquema- tengan en cuenta la informacién que venimos trabajando desde 4°
ano, respecto a como se elabora uno- que contenga las caracteristicas propias
del género grotesco criollo, por ejemplo, los temas que aborda. Esta actividad
la realizaran con la herramienta CmapTools y luego la socializaran en el Padlet
de la materia. Alli, cada pareja subira su esquema para que pueda ser

visualizado por todos.
Clase 2
Primer momento:

Actividad inicial de la clase (presencial, colectiva, 20 minutos

aproximadamente)

Se realizara una exploracién de la obra La nona de Roberto Cossa para
conocer sus personajes, cOmo se organiza: actos, cuadros o escenas. Esta
parte sera colectiva y se registrara en el pizarron, los datos que se van
reconociendo. Como la lectura de la obra sera oralizada y colectiva, la docente

solicitara voluntarios para que personifiquen a los distintos personajes- Marta,



Maria, Anyula, entre otros- y realicen la lectura de los diferentes parlamentos y

acotaciones que corresponden al personaje asignado.

Segundo momento

Lectura interrumpida del acto primero de La nona, hasta la pagina 18 donde

Chicho anuncia que quiere casar a la nona con Don Francisco.

La docente, al principio ira interviniendo para realizar preguntas relacionadas

con los personajes, por ejemplo:

- ¢, Qué relacion hay entre ellos?

-4, Quién parece engafiar a la familia?

¢, Qué rol cumplen las mujeres dentro de la casa?

¢, Qué estrategias propone por Chicho para no tener que trabajar? ;Qué

resultados obtiene?

Finalizada la lectura, se entregara a los estudiantes una tarjeta que contiene el
nombre de alguno de los personajes que han aparecido hasta el momento. Por

ejemplo, Maria, Chicho, Martita, La nona, Anyula y Carmelo.
Consigna para los alumnos (individual)

1- A partir de la tarjeta dada y de la informacion que tienen sobre los
personajes por su accionar, realizar la caricatura de ese personaje, ¢qué rasgo
creen que debe exagerarse, deformarse? ;Qué colores se podran usar para
caracterizar a cada personaje? Pueden revisar sus apuntes sobre el género

caricatura.

2- Para socializar sus trabajos, pueden subir la caricatura al Padlet de la

materia. Una vez que todos hayan subido su caricatura, sin especificar de qué
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personaje se trata, cada estudiante elegira una y comentara a quién se

caricaturizé y justificara su opinion.

Semana 2
Clase 3

Se trabajara con un fragmento de la pelicula La Nona, el que transcurre desde

el inicio hasta el minuto 4:55.

Consignas para los estudiantes. (Estas consignas se publicaran con
anticipacion para que en la clase sincronica de esa semana se puedan

compartir las respuestas)

a-Ingresar al sitio https://www.youtube.com/watch?v=egK-uTOVvmE ,

visualizar los primeros 4:55 minutos del film y tomar registro de los siguientes

aspectos:

o espacios en los que se mueven los personajes (abiertos, cerrados)

o acciones que llevan a cabo y partes de sus cuerpos en los que se hace

foco con la camara.

o tipo de imagenes que abundan en los diferentes planos (plano medio,
plano general- plano corto y por qué la eleccion del mismo. Para ello
cuentan con un documento en Classroom en el que se define y

caracterizan los diferentes tipos de planos)
o incorporacion de la musica (tipo y en qué momento aparece)

o aparicion de la Nona (de qué manera aparece en la pantalla, quién la

personifica)


https://www.youtube.com/watch?v=egK-uTOVvmE
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Clase 4-

(El' primer tramo y parte del segundo se hara en las 2 horas de clase
presencial, pero luego los estudiantes tendran que finalizar el guién en un

documento en Drive lo que se estima implicara 4 hs de trabajo no presencial)

La docente realizara una breve sintesis de lo que se ha leido y visualizado
hasta el momento. Para ello, presentara un Power Point en el que presentara
una sintesis del argumento del libro y las variantes que ofrece el film. Luego se
visualizara el segundo segmento del film, desde el minuto 14:25 al 20:50- podra

verse mas de una vez si es necesario)
Consignas para los estudiantes
Primer tramo

a-Mirar el fragmento que se proyectara. Prestar atencién a los diferentes
ardides que lleva a cabo el personaje de Chicho para deshacerse de la Nona.
Recuerden las caracteristicas del grotesco criollo y tengan en cuenta la musica
que se incorpora en algunos segmentos, jen qué contribuye? ;Son los mismos

ardides?
b- Socializar oralmente el registro efectuado.

c- Luego de la socializacién, de la expresion de comentarios sobre lo que pasa
en ese tramo de la pelicula, escribir un breve texto en el que se justifiquen los

cambios que se producen en el texto multimodal.

Minutos antes de finalizar la primera hora de clase se leeran dos o tres de esas

producciones.
Segundo tramo

Se explicara la consigna que los estudiantes deberan realizar de manera

virtual (grupal, hasta 4 integrantes)

c-Supongamos que se filma una nueva version de La nona, ambientada en el

ano 2021 y ustedes fueron convocados para colaborar como guionistas.
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Escriban el guién de una escena en la que Chicho lleve a cabo una nueva
estrategia para deshacerse de la Nona. Recuerden las caracteristicas del guion
cinematografico trabajado en Actuacion y las caracteristicas del género

grotesco.

Si bien la entrega de este trabajo sera a través de un documento compartido en
Drive, los estudiantes iniciaran el borrador del texto en el aula. La eleccion del
recurso se debe a que permite la retroalimentacion entre los mismos
estudiantes y con el docente que podra revisar y orientar el proceso de

escritura del guién.
Semana 3
Clase 5

La docente ofrecera una sintesis escrita del acto primero de la obra de teatro y
del comienzo del segundo. Propondra, a los estudiantes, la lectura del segundo
acto, a partir del momento en que Carmelo anuncia que ha tenido que vender

su puesto en la feria (pag. 31)
Consigna para los estudiantes

a- Lectura oralizada y colectiva del fragmento sefialado, correspondiente al
segundo acto de La nona. Centrar la atencion en cédmo se va destruyendo la

familia Spadone. Tomar registro de las acciones que van sucediendo.
Los registros se socializaran oralmente en la clase presencial.

Clase 6

Primer momento

La clase se iniciara con la socializacidn de los registros de los estudiantes.
Luego se proyectara el segmento 3 del film, desde el minuto 54:42 hasta el

final.

Consigna para los estudiantes.
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a- Visualicen el fragmento de la pelicula que se les propone. Presten atencién a
los cambios que se presentan respecto a la obra de teatro y a la musica que se
reproduce en varios momentos de este fragmento, s qué tipo de musica es?

¢, Qué efecto produce en el espectador?
Socializacién oral de lo registrado.
Segundo momento

La docente formulara interrogantes y asignara uno cada dos o tres estudiantes.
Las preguntas estan relacionadas con los cambios que se han producido en el

film:

¢Por qué algunos parlamentos u acciones de la obra de teatro aparecen

alterados en la pelicula?

¢ Por qué las muertes de Maria y Chicho son diferentes?

¢, Cual creen que es la razén por la que sobrevive Martita?
La casa se derrumba detras de la Nona, ¢,cual es el motivo?
¢ Por qué las muertes se suceden unas tras otras?

¢Por qué se agrego la escena final en la que la Nona es recibida en un

cumpleanos?
Consigna para los estudiantes (en grupos)

a- Hace un tiempo, Roberto Tito Cossa estuvo en Viedma y brindé una charla
en la Universidad de Rio Negro, supongan que ahora realiza una charla via
Meet y ustedes tienen la oportunidad de realizarle la pregunta que les fue
asignada, ;qué creen que hubiera respondido? Escriban esa posible

respuesta.
Se socializara de manera oral las respuestas elaboradas.
Semana 4

Clase 7
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-En un encuentro sincrénico la docente ofrecera y explicara la consigna para el

trabajo final.
Consigna final para los estudiantes

-Conformar grupos de hasta 4 integrantes y seleccionar alguna de las

propuestas:

-Teniendo en cuenta lo que venimos trabajando en relacion con los géneros
multimodales y el ejemplo literario de grotesco criollo, La nona, seleccionar y

ejecutar una de las siguientes propuestas creativas.
Propuesta 1.

Realizar, un vlog (video blog) donde realicen un comentario a modo de resefia
sobre la obra. Podran grabarse, ya sea con sus computadoras, teléfonos, para
ofrecer informacion sobre la obra, valoraciones o criticas. Luego deberan subir

su vlog a un canal de YouTube para compartirlo con el grupo de clase
Propuesta 2

Retomar la nueva escena que se cred en una de las consignas anteriores y
trabajar sobre ella. Producir el guion cinematografico para luego filmar un corto
de no mas de 5 minutos. Para producir la flmacion pueden usar, Movie Maker
Power Edition u otro editor que conozcan. Luego deberan subir el corto a un

canal de YouTube para compartirlo con el grupo de clase.

Clase 8 —

La docente seleccionara al azar dos trabajos realizados por los estudiantes

para mostrarlos en la clase.

Una vez expuestos los mismos, se propondra que los estudiantes comenten
esas producciones y también cuenten sobre el proceso de produccion de sus

propios trabajos.

Finalmente, la docente hara la devolucion del desempefio de cada estudiante a

lo largo de las siete clases y entregara la rubrica que utilizé para la evaluacion.
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5. Desarrollo e implementacion de la Propuesta

El proyecto se llevd a cabo en el transcurso de ocho clases repartidas entre los
dias lunes y viernes con una carga de una hora y dos horas, respectivamente.
Ademas, las y los estudiantes destinaron horas extraescolares para la
realizacion de propuestas como creacion, filmacion y edicion de textos

multimodales.

El plan de accion original sufri6 modificaciones ya que, en el momento de la
implementacion, las y los estudiantes asistieron de manera presencial y se
eliminé el sistema de “burbujas”, por lo que se trabajé de manera simultanea,
en la mayoria de los encuentros, con los 29 estudiantes de 6° aflo ARTEA. Si
bien se realizaron ajustes en funcidn de esta presencialidad plena, se
mantuvieron ciertos recursos que se usaron en la virtualidad como Padlet,
donde las y los estudiantes subieron trabajos, y los documentos compartidos. A
esto se sumaron otras herramientas como fotocopias, archivos PDF, pizzara,

fibrones y dispositivos como proyector, celulares y computadoras.

En la primera clase se presento el proyecto a las y los estudiantes y se explicd
la metodologia de trabajo y evaluacién — se mostré la rubrica con las que se los
evaluaria-. Se les ofrecié un material teérico sobre el Grotesco criollo para que
realizaran el esquema caracterizando al género. Se socializaron trabajos

realizados y se sefalaron los aciertos y errores que los mismos presentaban.

En la segunda clase de esta primera semana se realizé junto a las y los
alumnos la lectura paratextual de la obra a abordar, La nona de Roberto Cossa.
También se inicio la lectura oralizada y colectiva de las primeras 18 paginas del
libro. Durante la misma se fueron realizando interrupciones para comprobar si
se entendia lo que se estaba leyendo, se realizaron interrogantes en relacion a
los personajes, sus roles, sus inconvenientes y estrategias para sobrellevarlos.
Antes de finalizar la segunda hora de este encuentro se les entreg6 a las y los
estudiantes una tarjeta que incluia el nombre de uno de los personajes que
habian aparecido en la lectura y la consigna de trabajo extraescolar. Se explicé

la misma y se solicitd que se compartiera a través del Padlet de la materia.
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En la primera clase de la segunda semana se comentaron algunas caricaturas
que habian sido subidas al Padlet. Se sefialaron sus aciertos y errores ya que
muchas no trabajaban la exageracion propia del género. A continuacion se
proyectaron los primeros cinco minutos del film La nona, previamente se anoto
en el pizarron aquellos aspectos en los que debia prestar atencion- espacios,
acciones, tomas, musica, aparicion del personaje principal-. Ya visualizado el
fragmento, se dialogé sobre lo reconocido y se formularon hipétesis sobre las
nuevas incorporaciones que se hacen en la pelicula y los significados que los
diferentes recursos aportan. Todo fue registrado en el pizarrén y luego en la

carpeta de los estudiantes.

La clase 4 estuvo dividida en varios tramos, inicialmente se hablé sobre nuevas
caricaturas compartidas en el Padlet de la materia y luego se continué con la
proyeccion de un nuevo fragmento de la pelicula centrando la atencion en los
ardides que lleva a cabo uno de los personajes para deshacerse de la abuela.
Una vez registrados en la carpeta de cada estudiante, se continué con la
lectura del texto dramatico. Finalmente, los y las estudiantes escribieron un
breve texto en el que hipotetizaron sobre las posibles razones de los cambios

de ardides que el mismo autor incorporo en la pelicula.

Luego de la lectura de algunas producciones, se les informo sobre la consigna
de escritura creativa y colaborativa que deberian empezar a realizar. Cabe
aclarar que los documentos fueron creados por el docente y los estudiantes
recibieron la invitacién para poder editarlos -en 4afo ya habian realizado una
experiencia de trabajo colaborativo y la mayor dificultad habia sido el armado
del documento en Drive por lo que en esta oportunidad se decidid que la

docente creara uno para cada grupo-.

La clase 5 inicid6 con un rastreo, por parte del docente, de cémo iban con el
escrito colaborativo -no llevd mucho tiempo ya que los comentarios puntuales
se realizaban en el documento compartido-. Seguidamente se ofrecié a los
estudiantes una sintesis escrita de lo visto y leido en el texto escrito y en el film.
Se repartieron las copias, se leyo el documento y se hicieron comentarios. El
resto de la clase se centro en la lectura oralizada y colectiva de un fragmento

del segundo acto de la obra, a partir del momento en el que el personaje de
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Carmelo anuncia que ha tenido que vender su puesto en la feria (pag. 31).De
manera conjunta, se fueron registrando en el pizarréon y en las carpetas las

acciones que iban haciendo que la familia Spadone comenzara a derrumbarse.

La clase 6 se inici6 con una sintesis oral, por parte del docente, del film hasta el
minuto 54. Seguidamente se les ofrecio la consigna que tuvieron que realizar a
partir de la proyeccion del fragmento de la pelicula que va desde el minuto 54
hasta el final. La misma consistido en prestar atencion a los cambios que se
evidenciaban en el film respecto a la obra de teatro y a la musica que aparece
en varios momentos de este fragmento. Para ello se hicieron preguntas
alusivas. Luego se socializaron los registros y se avanzé con el segundo
momento de la clase destinado a la creacién de hipétesis de lectura. Este inicié
con la asignacion de un interrogante -cada dos estudiantes- referidos a lo
nuevo que la pelicula ofrece respecto a la obra escrita. Los interrogantes
apuntaron sobre todo a los parlamentos, muertes de personajes y a la escena
final. Una vez socializados las respuestas se dio y explicd la consigna de
escritura que debia realizarse en forma escrita. Los estudiantes escribieron la
posible pregunta que le harian a Cossa en una supuesta reunién por Meet y lo
que el autor hubiera respondido -aqui se les aclar6 qué estilo, qué forma
debian darle a esa intervencion-. La clase se cerrd con la lectura de la

resolucion de la consigna.

La clase 7 comenzd con la socializacion del guidn colaborativo para la nueva
escena que se sumaria al film La nona. Se oyeron y comentaron las propuestas
de cada grupo. En esa misma clase se les ofrecio y explico la consigna para el
trabajo final y las dos propuestas creativas — creacién de video blog o filmacion
de la escena escrita- que podian realizar segun la eleccidon que hicieran. Por
ultimo, se les mencionaron los criterios que se tendrian en cuenta para evaluar

las producciones finales.

Finalmente, el ultimo encuentro estuvo destinado a la presentacion de todos los
trabajos realizados, a los comentarios de cada grupo sobre su proceso creativo
y a la evaluacion con la rubrica. Cabe sefialar que a diferencia de lo planificado
en el Plan de Pasantia y como se sefialé mas arriba, la rubrica se compartié en

el primer encuentro y también se socializo en el Padlet de la asignatura. En la
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misma se dieron a conocer los criterios de evaluacion- realizacion de las
actividades, presentacion de las producciones en tiempo y forma, aportes y
reflexiones personales en las instancias individuales y en las grupales- las
definiciones de calidad y los niveles- excelente, muy bueno, bueno y regular-.
De esta manera, los estudiantes conocieron con anticipacién la manera en la
que serian evaluados y los aspectos en los que tenian que focalizarse. Luego
de visualizar la presentacion del ultimo trabajo, cada estudiante presente- ese
dia asistieron y completaron el recorrido iniciado a principios de noviembre, 25
estudiantes- junto con la docente completaron la herramienta de evaluacién.

Finalmente, cabe sefalar que se inicié cada clase con una sintesis sobre lo que
se habia o estaba trabajando y se indicaron los propdsitos de cada actividad

que se propuso.
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6. Conclusion

Al iniciar la escritura del Plan de trabajo para la Pasantia, las clases eran
virtuales, mas tarde pasaron a ser presenciales, pero con los agrupamientos en
“burbujas”, finalmente, coincidiendo con el inicio de la puesta en marcha de la
Pasantia, volvieron a ser presenciales. Todos estos cambios en la modalidad
de asistencia a las escuelas implicaron ajustes en la ejecucion de las

actividades propuestas que se pudieron realizar sin afectar los objetivos.

El proyecto fue bien recibido por los estudiantes quienes trabajaron muy bien
de manera sincronica y asincronica, ya que como se manifesté mas arriba se
continud trabajando con herramientas, con recursos virtuales que se habian
implementado durante la virtualidad. La mayor parte del estudiantado participd
de manera eficaz y creativa de las propuestas que implicaban el uso de nuevas
tecnologias. Cabe senalar que aun aquellos estudiantes que durante la
virtualidad se mostraban reticentes a participar de las reuniones por Meet 0 a
ingresar a Classroom, trabajaron en Padlet o se reunieron con otros

compaferos para filmar o editar en la actividad final.

Respecto de las propuestas finales, los estudiantes demostraron un excelente
manejo no solo de los saberes propios de Literatura, sino también de los
recursos tecnoldgicos para crear y editar imagenes, texto, musica. Los trabajos
finales constituyen efectivamente textos multimodales en los que los diferentes
lenguajes, recursos expresaron algo sobre las obras trabajadas, sobre las

lecturas realizadas por los diferentes lectores.

Como en todo proceso de ensefianza y de aprendizaje se pueden sehalar
facilitadores como la predisposicion y compromiso de la mayoria de los
estudiantes para realizar las consignas, revisarlas y corregirlas cuando fue
necesario y el material tecnologico con el que se contd para poder llevar a cabo
las tareas propuestas. En cuanto a los obstaculizadores, se puede senalar
como principal el tiempo. Si bien se pudieron concretar todas las actividades
propuestas, a veces se trabajo contra reloj, hecho que llevd a que algunas
hipétesis de lectura, algunos comentarios realizados en las clases presenciales

no pudieran ser profundizados. A este obstaculizador se debe sumar la falta de
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compromiso de uno de los grupos de estudiantes que no presentd el trabajo

final en la fecha pautada ni cuando se le propuso una nueva para hacerlo.
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8. Anexos

Anexo |. Trabajo de los estudiantes

Algunas de las producciones multimodales realizadas por los estudiantes

pueden visualizarse accediendo a los siguientes enlaces:

https://youtu.be/as_ChtgLTxw

https://youtu.be/VouoWhWjDJ8


https://youtu.be/as_ChtgLTxw
https://youtu.be/VouoWhWjDJ8
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Anexo Il. Relatoria de la experiencia

La puesta en marcha del proyecto “Multiples lenguajes para comprender y para
comunicar’ se llevd a cabo en la escuela secundaria N°8 de la ciudad de
Carmen de Patagones, provincia de Buenos Aires. Tuvo como participes a 29

estudiantes del sexto ano de la modalidad Arte en Teatro.

Los estudiantes que forman parte del mencionado agrupamiento son
participativos, curiosos y creativos. Acostumbran a traer el material que se les
solicita, a realizar las propuestas de trabajo, a leer y manifestar oralmente sus
conclusiones, hipotesis y dudas. Se trata de un grupo con el que se ha
compartido el proceso de ensefianza aprendizaje desde cuarto afno, es decir
desde que comenzaron el ciclo orientado de la educacién secundaria
bonaerense. Con ellos se han llevado a cabo distintas propuestas que incluian
el uso de recursos, de herramientas digitales. En una ocasién, cuando los
estudiantes cursaban el cuarto aino de estudios, se les propuso trabajar de
manera colaborativa a través de un documento en Google Drive; en esa
oportunidad a los estudiantes se les dificultd la escritura colaborativa, pero fue
esa practica la que los ayudo a poder trabajar sin inconvenientes en esta nueva
oportunidad donde lograron elaborar un guion con los aportes de todos los

integrantes de cada grupo.

Si bien el proyecto se escribié pensando en la bimodalidad, finalmente los 8
encuentros se llevaron a cabo de manera sincronica ya que para esa época se
habia retornado a la presencialidad por lo que nos encontrabamos para trabajar
juntos, los dias lunes durante una hora y los viernes con una carga de dos
horas de cursado. A esto se sumaron las horas de trabajo asincrénico que los
estudiantes destinaron para poder realizar ciertas propuestas a través de los
diferentes recursos que se propusieron ya sea para compartir producciones o
para crearlas y/o comentarlas. Cabe senalar aqui que con el retorno a la
presencialidad pensé que los estudiantes se resistirian a continuar trabajando
con recursos o0 herramientas virtuales, pero sorpresivamente la respuesta fue
satisfactoria y hasta se animaron a experimentar, a proponer otros que no

estaban en la lista que se les habia sugerido.
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Tal fue el entusiasmo demostrado que para la presentacion de las
producciones finales se expusieron todos los trabajos creados y no una

seleccion como se habia pensado en el inicio de la propuesta.

Para esa exposicion de los textos multimodales se citd al tutor y luego de cada
proyeccion los presentes hicieron devoluciones a los trabajos de los otros
grupos y contaron el proceso de trabajo propio, sefalaron sus aciertos y
obstaculos, justificaron la eleccion de determinado recurso o herramienta
elegida para la presentacion del texto multimodal y hasta hubo quienes

ofrecieron el detras de escena de sus producciones.

Finalmente, cabe resaltar que se lograron los objetivos planteados para esta
propuesta de trabajo. Tanto la etapa de lectura y de comentarios como todo el
proceso de elaboracién del texto multimodal y la presentacién del mismo se
pudieron desarrollar sin inconvenientes y con resultados muy satisfactorios

para todos los estudiantes que participaron de este proyecto.
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Anexo lll. Informe del tutor

El presente informe tiene como fin sefalar aspectos que se desprenden de la
observacidén de clases realizada a la docente Laura Tirabassi a cargo de la
materia Literatura mientras llevd a cabo el proyecto “Multiples lenguajes para
comprender y para comunicar’. Este se realizé en la Escuela de Educacion
Secundaria N° 8 de la ciudad de Carmen de Patagones durante el mes de
noviembre y principios de diciembre del afno 2021 con estudiantes de 6° afio de

la modalidad Arte Teatro.

Los aspectos en los que se centra la atencion son: las caracteristicas del curso,
las estrategias de trabajo, las actividades presentadas, la relacién docente-

estudiante y los resultados obtenidos.

El curso correspondiente al 6° afio de la modalidad Arte Teatro esta constituido
por 29 estudiantes. Un alto porcentaje de los mismos asiste a la escuela desde
los primeros afios del ciclo basico por lo que tiene gran sentido de pertenencia
con la institucidn. Respecto a su asistencia a clases, la gran mayoria lo hace
de manera regular, son responsables, activos y participan no solo de las
actividades que se proponen en el interior del aula, sino también en aquellas
que implican trabajar con el resto de la institucidn, por ejemplo, actos
escolares. Dentro del aula, los estudiantes participan de manera activa a través
de la oralidad, en puestas en comun, realizan lecturas en voz alta y
comentarios; practican la escucha atenta y respetuosa creando asi un clima

propicio para el desarrollo de las propuestas educativas.

Respecto a la formacion del grupo cabe aclarar que las actividades del
proyecto iniciaron cuando los estudiantes ya no estaban trabajando la
bimodalidad, sino que asistian en un solo agrupamiento de manera presencial.
Aun asi se propusieron algunas actividades para desarrollarlas de manera

virtual que la gran mayoria de los estudiantes concreté.

En cuanto a las estrategias de trabajo propuestas por la profesora, se observo
que se relacionaron de manera coherente con los objetivos del proyecto y que
propiciaron el intercambio entre los estudiantes, la participacion en instancias

de teatro leido y su creatividad no solo en el trabajo final sino también en
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instancias previas como en la elaboracion de nuevas escenas para la obra

abordada.

En relacidn a la totalidad de las actividades que se propusieron, se pudo notar
buena recepcidn por parte los estudiantes que participaron con entusiasmo de
las propuestas que efectivizaron en el aula, en el Padlet de la materia donde
subieron y comentaron caricaturas realizadas por ellos. Mayor predisposicion y
creatividad demostraron en la grabacién de escenas para la elaboracién del
trabajo final donde no solo dieron cuenta de sus conclusiones, de sus lecturas,

sino también de su humor- tema que abordaron en el ano.

En cuanto a la docente, impulsé en los estudiantes el entusiasmo ya que
generd actividades- individuales y grupales- y espacios diversos que
posibilitaron la escucha, el habla, la lectura, la escritura en el espacio aulico y
en el digital que como ya se menciono, a pesar de la vuelta a la presencialidad,
se siguid usando para ciertas cuestiones. Un momento clave que se observo
dentro del aula, de las clases fue la puesta en comun donde se socializaron los
trabajos realizados y donde docente y estudiantes comentaron las
producciones valorando los puntos fuertes y sefialando aquellos que se podrian

mejorar.

En lo referido a los recursos tecnoldgicos empleados, los estudiantes
trabajaron sin dificultades con algunos con los que ya estaban familiarizados
como editores de video ya que en afos anteriores con la misma docente
habian editado y con otras materias también. Para la realizacion de la
propuesta de trabajo final usaron sus propios dispositivos para filmarse y
editaron los videos con programas recomendados por la docente y que ya

habian utilizado durante la pandemia.

Finalmente, las estrategias empleadas en la implementacion del proyecto
fueron acordes, se ajustaron al cronograma previsto que considero los ritmos
de los estudiantes que pudieron dar respuesta en gran medida en los tiempos

estipulados.

Los trabajos que los estudiantes presentaron a la docente y a sus companeros
dieron cuenta de un interesante proceso en el que trabajaron de manera

colaborativa. También fueron enriquecedoras las devoluciones que realizaron a
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los trabajos de sus compafieros ya que daban cuenta de una mirada atenta al

trabajo propio y al del otro.
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