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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo comprender los procesos vinculados a
la constitucion subjetiva implicados en las dificultades para leer y escribir que manifiestan tres
nifios/a que transitan el tercer ciclo de escuelas primarias ubicadas en la zona atlantica de Rio
Negro.

La investigacion se enmarca en un enfoque de tipo cualitativo. Para la recoleccion de datos
se utilizaron dos técnicas: la entrevista semidirigida y el Dispositivo Diagnostico
Psicopedagogico en Lectura y Escritura DIP(le).

La historia vital de cada nifio/a se reconstruy6 a partir del relato materno obtenido en la
entrevista semidirigida, la cual se estructurd en torn6 diferentes ejes tematicos tales como:
vinculo parental, embarazo, parto y nacimiento, lactancia, desarrollo del lenguaje, control de
esfinteres, motricidad y trayectoria escolar.

Las actividades propuestas en el Dip(le) tuvieron como fin indagar el posicionamiento de los
casos en estudio en la escritura y lectura, se inici6 por las actividades de escritura organizadas en
escritura espontanea, dictado y copia. Una vez finalizadas dichas actividades, se continu6 con
actividades de lectura leida por el entrevistador, en voz alta y silenciosa. De acuerdo al
desempefio singular de cada nifio/a en cada actividad se fueron tomando decisiones
metodoldgicas. Como resultados se encontrd que el posicionamiento subjetivo de cada nifio se
encuentra condicionado por sus vinculos primarios, secundarios y contextuales. En este marco,
las demoras en la lectura y escritura no se reducirian a la compresion de un déficit cognitivo o
pedagogico, sino a manifestaciones de un entramado subjetivo singular que expresa la historia y
las modalidades vinculares de cada sujeto. De este modo, se concluye que leer y escribir no es

copia, transcribir o repetir palabras, sino un proceso complejo, singular y dindmico.



INTRODUCCION

La lectura y escritura constituyen un proceso complejo que ha sido y es foco de
investigaciones desde diferentes perspectivas tedricas y metodologicas.

Mi acompafiamiento escolar a nifios/a en el inicio del proceso de lectura y escritura, asi
como mi insercion como profesional en el Centro de Rehabilitacion Integral Facilitar, institucion
que brinda servicios en rehabilitacion con un abordaje interdisciplinar, me ha llevado a escuchar
y dialogar tanto con actores escolares, como con profesionales externos al ambito educativo que
son consultados e intervienen a demandas en las dificultades de aprendizaje en las producciones
simbolicas. En particular, he tenido la posibilidad de observar e intervenir con estudiantes de
tercer ciclo de escolaridad primaria, sin compromisos biologicos, que han accedido a dichas
producciones simbolicas de manera demorada. En este sentido, en diferentes producciones
escritas de esos nifios he observado dificultades en la correspondencia de fonemas - grafemas, en
la organizacion espacial, internalizacion de las reglas ortograficas, como también a nivel
sintdctico y semantico. Asimismo, se ha vislumbrado el modo de posicionarse frente a la tarea, la
manera de vincularse con el otro, que a veces limita esos procesos.

En este contexto, he podido reconocer que leer y escribir no se reduce al pasaje del
codigo fonético al codigo escrito, sino que es un aprendizaje complejo, dinamico y singular en el
que intervienen diferentes aspectos cognitivos, socioculturales, bioldgicos, subjetivos, entre
otros. Ademas, es un medio donde se despliega la curiosidad, posibilitando la conquista de
nuevas novedades.

En este sentido tomaremos palabras Schlemenson (2014), “el acceso a lectura y escritura
no comienza en el contexto escolar, sino que inicia con los primeros aprendizajes del contexto
endogamico con los primeros vinculos” (p, 66). Es por ello que en el trabajo de investigacion

surge la pregunta ;cudles son los procesos vinculados a la constitucion subjetiva implicados en
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las dificultades que se expresan en el proceso de lectura y escritura, niflos tercer ciclo de la
escuela primaria?

Por otra parte, coincido con Sanchez (2016) en que “acceder a las letras no es una
obligacion es un derecho” (p. 30). Estas palabras nos invitan a reflexionar sobre nuestro quehacer
como profesionales psicopedagogos comprometidos en la educacion tenemos un deber
ético-politico como parte de esta sociedad de aportar desde nuestro campo disciplinar a estas
problematicas. Es asi que esta investigacion aportara al campo de conocimiento psicopedagogico,
ya que brinda conocimiento sistematico sobre la problematica a través herramienta de
intervencion para acompaifar la practica de la clinica psicopedagogica.

En este sentido el presente trabajo de investigacion tiene como objetivo comprender los
procesos subjetivos implicados en las dificultades que se expresan en el proceso de lectura y
escritura en que cursan el tercer ciclo de escuelas primarias de zona atlantica.

Se propone, por un lado, reconstruir la historia vital de los/a nifios/a que participan en el
estudio, por otro lado, se buscara conocer las concepciones que la familia tiene respecto a las
demoras en el aprendizaje de la lectura y escritura, por tltimo, se identificara en como se
posicionan los/a nifios/a que participan de la investigacion frente a diferentes situaciones de
producciones leidas y escritas.

Para tal fin, se reconstruy¢ la historia vital de Samuel, Jimena y Matias, a partir del relato
materno obtenido mediante una entrevista semiestructurada. Asimismo, se administrd una
version ajustada del Dispositivo Diagnoéstico Psicopedagogico en Lectura y Escritura DIP(le),
con el proposito de indagar en el posicionamiento de cada uno en diferentes actividades
semejantes a las escolares; escritura espontanea, dictado, copia, lectura leida por el entrevistador
en voz alta y silenciosa.

El presente informe se estructura de la siguiente manera: en el Capitulo I se presentan

los antecedentes de investigacion en los cuales se encuentran, por un lado un grupo de
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investigaciones que focalizan en los procesos vinculados a la constitucion subjetiva implicados
en las dificultades para leer y escribir; otras que abordan la lectoescritura desde una perspectiva
cognitiva-constructivista y el tercer grupo se aboca a dar cuenta de las intervenciones
psicopedagodgicas en ese proceso.

El Capitulo II desarrolla el marco teérico, centrado en los aportes de Silvia Schlemenson,
Maria Di Scala, Gustavo Cantu y Maria Erhart del Campo, los objetivos generales y especificos
de la investigacion.

El Capitulo III describe la metodologia y las caracteristicas de la investigacion realizada.

En el Capitulo IV se presenta la reconstruccion de la historia vital de Samuel, Jimena y
Matias a partir de relatos maternos obtenidos de la entrevista semiestructurada.

En el Capitulo V se abordan las producciones de escritura de los tres nifios, describiendo
y analizando los posicionamientos de Samuel, Jimena y Matias en las actividades propuestas a lo
largo del desarrollo del DIP (le).

El Capitulo VI aborda las producciones de lectura, describiendo y analizando
posicionamientos de Samuel, Jimena y Matias en las actividades propuestas a largo del desarrollo
del DIP (le).

Finalmente, en el Capitulo VII se presentan las conclusiones de la investigacion.
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CAPITULO I. ANTECEDENTES DE INVESTIGACION

En el andlisis de las investigaciones referidas a los problemas en la lecto-escritura
evidencian tres tendencias centrales en el abordaje de la teméatica. Por un lado, un grupo de
investigaciones focaliza en los procesos vinculados a la constitucion subjetiva implicados en las
dificultades para leer y escribir; otras abordan la lectoescritura desde una perspectiva
cognitiva-constructivista y el tercer grupo se aboca a dar cuenta de las intervenciones

psicopedagogicas en ese proceso.

1.1. Investigaciones que focalizan en los procesos vinculados a la constitucion

subjetiva implicados en las dificultades para leer y escribir

La investigacion de Amblart de Elia y Cartechini (2008); y los articulos de Sanchez,
(2016); Schlemenson, (2007) y Cantu, (1998) coinciden respecto al factor psiquico implicado en
la lectoescritura. Senalan de diferentes modos como las fallas en la constitucion subjetiva influye
en los aprendizajes. Los niflos a través de sus producciones simbolicas muestran como opera el
psiquismo. A partir de casuisticas articulan la teoria a la practica, apuntando en las
intervenciones como posibilitadoras del despliegue de la subjetividad. Asimismo, reflexionan
sobre las practicas pedagogizantes que reduce problematica a cuestiones cognitivas dejando por
fuera la subjetividad.

Gustavo Cantt (1999), a partir de un caso clinico, describe a un nifio de 8 afios que
inicialmente se niega a escribir y dibujar los test proyectivos propuestos en el diagnostico
psicopedagodgico. Sin embargo, luego de un tiempo, acepta escribir su nombre y copiar una
imagen apoyandose en un modelo. Durante, el tratamiento el nifio copia palabras y dibujos de
manera detallada mostrando concentracion, frente a ello, Cantti (1999) sefialé “Dario transcribe,

pero no escribe” (p.52).
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En la misma investigacion se analizaron fragmentos del discurso materno en lo que se
observo la figura materna desde un lugar de omnipotencia, una madre que no puede mirar mas
alla de su hijo, un nifio atrapado en la dualidad materna y un padre posicionado desde el lugar de
lo absoluto sin deseo de hijo, no produciendo el efecto de corte sino reforzando el vinculo dual
madre-hijo.

El marco teorico de este trabajo se nutrio de aportes de Piera Aulagnier, Silvia
Bleichmar, Sigmund Freud, Silvia Schlemenson. El autor concluye que el acceso a la escritura se
vincula estrechamente con la calidad de las relaciones primarias. Es a partir del corte que
produce el ejercicio de la funcion paterna que propicia la separacion dual del nifio y la madre,
que surge en el sujeto la necesidad de encuentro de objetos, que en el contexto extrafamiliar. De
este modo, el ejercicio de las funciones parentales se vincula con la capacidad del nifio la
posibilidad del nifio de construir un espacio independiente y autdbnomo diferenciado de aquel
espacio endogamico.

Maria Di Scala (1999) en su investigacion se pregunta ;qué se aprende al leer y escribir?
Para abordar este interrogante, también presenta un caso clinico de un nifio de ocho afios en el
que articul6 teoria-practica. El marco tedrico que sustenta su trabajo son los aportes de Piera
Aulagnier, Silvia Bleichmar, Gustavo Cantu, Castoriadis, Emilia Ferreiro. Di Escala sostiene que
la escritura revela algo de lo oculto en la dramatica familiar, lo que en el caso en estudio se
expresa tanto en la entrevista con los adultos a cargo del nifio como en sus producciones escritas.

Maria Di Scala y Gustavo Cantt (2012) en su trabajo “Herederos forzosos”, analizan el
caso clinico de Jacqueline, una nifia de ocho afios, recurriendo a los referentes tedricos ya
nombrados. Asimismo, administran el dispositivo Dip (le) para indagar el posicionamiento
subjetivo de la nifia frente al objeto de conocimiento. En esta linea sostuvieron que no es posible
explicar el padecimiento actual sélo a través de la historia subjetiva por lo que es necesario

conocer la configuracion actual de la modalidad cognitiva es decir como se organiza, comprende,
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recuerda entre otras. De este modo a través del Dip (le), en primer lugar, observaron y
describieron las producciones realizadas por la nifia y luego trataron de comprender los aspectos
funcionales de las estrategias cognitivas puestas en juego al enfrentarse con los distintos objetos
de conocimiento a la luz de la teoria y el discurso parental.

Advierten que Jacqueline, en el dictado, al posicionarse como amanuense mostrdé mayor
organizacion. Sin embargo, en la lectura de textos en la comprension semantica aparecen
dificultades ya que tergiversa el contenido del texto, se observé que por medio de escritura que
en las palabras la historia familiar emerge inconscientemente. De esta manera se observo como la
nina con dificultades en lectura y escritura no solo presenta errores cognitivos, sino que también
se pone en juego su posicion subjetiva y su relacion con la herencia familiar. Los autores
concluyen que la lectura y escritura son procesos atravesados por la subjetividad, no se reducen a
un conocimiento técnico, sino que la historia y la herencia atraviesan a dichas producciones
simbolicas. De este modo, la nifia forzosamente lleva consigo la herencia familiar, obstruyendo
su autonomia de pensamiento lo que limita su apertura a nuevos espacios.

Amblart de Elia y Cartechini (2008) investigaron el posicionamiento de los alumnos de
nivel primario en relacion con la lectura, escritura y el lenguaje oral. Para ello, trabajaron con
casuisticas de practica clinica psicoldgica con nifios en edad escolar, como también con doce
nifos escolarizados de tercero y cuarto grado de escuela primaria, quienes presentaban trastornos
subjetivos que no llegaban a constituir una patologia. EI marco tedrico se sustento en la teoria de
Silvia Bleichmar en relacion a la constitucion del psiquismo, la funcion estructurante del
lenguaje que cumple la voz materna. De tal modo articula a que la estructuracion del lenguaje
oral y su posterior transferencia a la escritura y la lectura, dardn muestras de aspectos subjetivos
del nifio, por el grado de investimento afectivo que el mismo reviste, asimismo de nutrieron de
investigaciones realizadas por el equipo de catedra de Psicopedagogia clinica de la UBA

dirigidas por la Dra Silvia Schlemenson.
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Schlemenson (2007) “abordo el tema de los problemas de aprendizaje que restringen el
potencial simbdlico de un sujeto, para profundizar en los aspectos psiquicos que los condicionan”
(p. 201). De este modo concibe al aprendizaje como un proceso complejo, unico, dinamico, en el
que intervienen multiples factores. Asimismo, plantea que los nifios con dificultades en sus
aprendizajes, presentan restricciones e inhibiciones en su potencial simbolico, el que se expresa
en las producciones simbolicas tales como dibujos, lectura, escritura, narracion, entre otras.

Sanchez (2016) en su articulo “Escuela y escritura: Acuerdos y objeciones de un (des)
encuentro”, expone sobre la importancia del acceso a la escritura, codigo princeps de transmision
histdrica, del cual muchos nifios en edad escolar quedan excluidos. A partir de la casuistica,
interpela discursos de diferentes actores institucionales e identifica que subyace un discurso
hegemonico pedagogizante impregnado por la psicologia, lo cual produce (des)encuentro entre la
escuela que continta ensefiando con estas practicas y la escritura donde el nifio pone en juego su
subjetividad, con su historia que lo atraviesa. Por tltimo, sostiene la importancia ética y politica,
de los profesionales inmersos en el campo educativo ya que la tarea de educar es compleja en
este contexto, pero no imposible, acceder a las letras no es una obligacion es derecho que los
adultos deben sostener.

Cantu (1998) en su articulo “El placer de leer, el placer de escribir” desde una perspectiva
psicoanalitica, analiza y reflexiona sobre lectura y escritura, las cuales concibe como disimiles.
La primera es interpretacion del sujeto hacia un objeto diferente, plasmado en el afuera, lo
escrito. Donde el sujeto a partir de la curiosidad se apropia de ese otro desconocido,
produciéndole placer. En cambio, en la segunda, el sujeto debe mostrar/se a través de un
producto que le es propio, de su autoria, lo cual implica producir signos, dejar huellas, marcas
subjetivas. El autor, sefiala que no es lo mismo copiar que escribir, porque en la reproduccion el
sujeto esconde su subjetividad detras del modelo. Asimismo, provee casuisticas para vislumbrar

como las restricciones e inhibiciones se hacen presentes en las producciones simbolicas.
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1.2. Investigaciones que abordan la lectoescritura desde una perspectiva cognitiva-
constructivista.

Las investigaciones de Pérez Rocha (2017); Coronel (2018); Berrios Lemus y Pelaez
Sosa (2014); Cruz Prado (2012); Villegas—Effer, Avendafio, Caceres, Charris, Lopez, Palacios,
Torres, Ruiduiaz, Bornachera, Caballero, Maldonado y Cabana, Gutierrez, Moreno, Carbono y
Serrano, (2018) abordaron marcos teoricos similares, con referentes tedricos como Jean Piaget,
Emilia Ferreiro, Vigotsky, Teberosky, entre otros.

Pérez Rocha (2017) de la Universidad de Maza (Chile), investigd sobre los factores que
intervienen en el desarrollo del proceso de lectoescritura en los nifios de primer afio basico del
colegio San Andrés Penaflor. Concibe a la lecto- escritura como un proceso, una habilidad que se
adquiere mediante factores internos; maduracion, funciones cognitivas, lingliisticos,
emocionales, intelectuales y factores externos; sociales. La recoleccion de datos se llevo a cabo
dentro de la institucion escolar, la muestra se conformo por 80 nifios/as del primer y segundo afio
basico. Por medio de la aplicacion de evaluaciones escritas y orales se identificaron las
dificultades que interfieren en la lenta adquisicion de la lectura y la escritura. Se realizaron
entrevistas y grupos de discusion con docente de la institucion, lo que permitio que ellos se
adviertan sobre los factores que intervienen en los procesos de ensefianza. Concluy6 que factores
como la falta de estimulos en la conciencia fonologica en el nivel inicial, la madurez del nifio, la
falta de un modelo de ensefanza de lectoescritura, la articulacion entre el kinder y el primer afio
basico, afectaria la ensefianza de la lectoescritura.

La investigacion realizada por Coronel (2018) se tituld “La adquisicion de la
lectoescritura en nifos que transitan la unidad pedagogica en la escuela primaria. Factores
externos que fortalecen o dificultan el aprendizaje. Para la fundamentacion del trabajo se apoy6

en autores como Ferreiro, (2002), Teberosky, (2004), Vygotsky (1979), Freire (1970). Utiliz6 una
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metodologia cualitativa, descriptiva y exploratoria; seleccion6 una muestra de 40 nifios/as que
transiten 1°, 2° afio con sus respectivos padres/tutores/cuidadores que forman parte de la
comunidad educativa de la escuela primaria. Los instrumentos de recoleccion de datos fueron
observaciones, entrevistas semiestructuradas con el fin de conocer el ambiente alfabetizador
familiar, también administro6 a los nifios el test PROLEC-R para conocer sus habilidades
prelectoras. Concluy6 senalando la importancia del rol de la familia, la cual juega un papel
significativo en el desarrollo de la lectoescritura. Por otro lado, mostrd lo relevante de conocer la
situacion pedagdgica de cada estudiante y la etapa en la que transita, esto ayuda a que se detecten
dificultades especificas en los aprendizajes, que muchas veces no son comunicadas al Equipo de
Orientacion Escolar, por lo que el nifio continua sus aprendizajes sin recibir los apoyos
necesarios. Los cuales, garantizan el acceso a la propuesta de aprendizaje- ensefianza.

La investigacion de Cruz Prado Karol (2012) tuvo como propoésito analizar los factores
socioculturales que influyen en la adquisicion de la lectoescritura de los estudiantes que asisten al
servicio de apoyo de una escuela de Costa Rica. Desde una perspectiva constructivista concibe a
lectoescritura como una construccidon producto de la interaccion del estudiante con su entorno.
En su recorrido recogi6 datos mediante dejo en evidencia los factores socioculturales que inciden
obstruyendo dicho proceso. La metodologia utilizada fue de tipo cualitativa- etnografica; para
recabar datos se utilizé la observacion naturalista, pruebas informales de diagndstico, entrevistas
flexibles y abiertas. La muestra tomada fue a 7 estudiantes de diferentes niveles de escolaridad
primaria, docentes y familias de ellos. A partir de los resultados obtenidos en las pruebas
aplicadas se concluye que los factores socioculturales como; falta de recursos economicos de las
familias, desempleo, problemas intrafamiliares, violencia doméstica, agresion fisica, psicologica,
abandono de los padres. Afectarian el estado emocional y desarrollo cognitivo de los estudiantes.

La investigacion realizada por Villegas—Efter, Avendafio, Caceres, Charris, Lopez,

Palacios, Torres, Ruiduiaz, Bornachera, Caballero, Maldonado, Cabana, Gutierrez, Moreno,
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Carbono y Serrano, (2018) tuvo como proposito identificar los factores que intervienen en el
aprendizaje de la lectoescritura en los nifios y nifias de cuarto grado pertenecientes a una escuela
rural. Conciben la lectoescritura como un proceso complejo, del cual se obtienen destrezas y
habilidades esenciales para lograr aprendizajes significativos. Para ello, utilizé una metodologia
cuantitativa con un disefio transeccional y de campo, la muestra estuvo compuesta por 15
alumnos con sus padres el total de la misma fue de 30 participantes, en la recoleccion de datos se
utilizé como instrumento un cuestionario mas cuatro actividades pedagogicas. El fundamento
tedrico es en base a las categorias; trabajo colaborativo, estrategia didactica y comprension
lectora. Concluyen que influyen en la adquisicion de la lectoescritura factores psicolingliisticos
(conciencia fonologica, fluidez, vocabulario, comprension lectora), bioldgicos (maduracion) y
psicoldgicos (independencia, motivacion.). A raiz de lo hallado elaboraron una propuesta con
estrategias metodoldgicas tendientes a fortalecer el proceso de lecto-escritura.

La investigacion de Campo Verde Merchan (2016) tuvo como finalidad describir los
factores potenciales que afectan la no consolidacion de la lectoescritura en nifios/as de educacion
basica. Concibe a la lectoescritura desde un enfoque cognitivo-conductual, proceso compuesto
por; conciencia fonoldgica, fluidez, vocabulario, comprension lectora. En el mismo los nifios/as
adquieren habilidades y destrezas. La metodologia fue documental con enfoque sistémico —
cognitivo conductual. Concluy6 sefialando en los diferentes factores que intervienen de forma
negativa en el aprendizaje, estos son; bioldgico (maduracion de funciones cognitivas),
psicoldgica (desinterés) y socio-ambiental (bajos recursos econdmicos, padres no alfabetizados,
situaciones de violencia, escuelas con carencia en infraestructura y material didactico)

La investigacion de Laines Cedillo y Robles Mora (2016) tuvo como finalidad determinar
la incidencia de la dislexia en el proceso de la lectoescritura en un nifio de 10 afios cursante del
séptimo grado de una escuela perteneciente a la ciudad de Machala. Conciben el proceso de

lectoescritura como construccion, capacidad, habilidad de escribir y leer adecuadamente, el cual
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se obtiene por medio de apoyos y métodos proporcionados desde el ambiente. La metodologia
implementada fue de tipo cualitativa, descriptiva y narrativa, con caracter de estudio de caso. Los
instrumentos para recoleccion de datos fueron; entrevista, guia de observacion y aplicacion de
test. El andlisis del mismo se enmarca dentro del enfoque constructivista. En los resultados
hallados en el proceso de lecto-escritura se encontraron dificultades; en el deletreo y escritura de
palabras, errores ortograficos, inversion de letras, problemas de comprension lectora, imprecision
en la lectura, baja autoestima, falta de motivacion en las actividades y aislamiento de su grupo de
pares. Concluyen en que las dificultades halladas en dicho proceso, origina interferencia en el
rendimiento escolar provocando desinterés por el aprendizaje. El diagndstico y tratamiento,
temprano de este trastornd neurobiologico, favorece en la prevencion de posibles dificultades en
la conciencia fonologica, evita la gravedad del problema en la lectura y escritura. En este sentido,
los autores proveen a los docentes una guia didéctica con actividades en lectura y escritura con el
fin de prevenir que estas dificultades no aumenten.

La investigacion de Sefialin Morales (2020) tuvo como finalidad analizar la importancia
de la intervencion psicopedagogica mediante el desarrollo de habitos de estudio en lectoescritura
dirigida a nifios de educacion general basica elemental, para mejorar sus niveles de aprendizaje.
Para ello llevo adelante una intervencion psicopedagdgica desde una metodologia preventiva,
contextualizada, critico-constructiva, reflexiva centrada en la relacion entre el educando y el
educador. El marco tedrico estd fundamentado desde la teoria constructivista de J. Piaget.
Concluye sefialando la importancia de la deteccion temprana de posibles problemas de
aprendizaje que afectan la lectoescritura, puesto que, si no se detectan los mismos a tiempo
pueden traer secuelas en un futuro.

Flérez Cardenas (2016) de la Universidad Norbert Wiener (Pert), investigo sobre las
estrategias psicopedagdgicas para la prevencion de dificultades en lectura-escritura de los

estudiantes del segundo grado en la institucion educativa de Lima. Para ello, utiliz6 una
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metodologia cuantitativa, la recoleccion de datos se realizé por medio de observaciones de clase,
encuestas y entrevistas estructuradas, la muestra se conformé por ochenta (80) estudiantes de
segundo grado de escolaridad primaria. Tomé como referentes tedricos a Jean Piaget, Ausubel,
Vygotsky, Ana Teberosky, Emilia Ferreiro, entre otros. Concluye que el proceso de lectoescritura
de los estudiantes se ve afectado por la falta de acompanamiento desde el hogar, asimismo los
docentes se focalizan en los contenidos curriculares descuidando aspectos relevantes de los
procesos cognitivos. De este modo, considerd importante la aplicacion de estrategias

psicopedagodgicas como modo de prevencion en los problemas de aprendizaje de lecto-escritura.

1.3. Intervenciones psicopedagégicas en el proceso de lecto-escritura

Se hallaron ocho investigaciones centradas en la intervencion psicopedagdgica en los
procesos de lecto-escritura (Navarrete Zambrano 2014; Arteaga y Mary 2020; Paredes, Orozco,
Rolando 2017; Chiqui, Figueroa, Rodriguez 2019; Cobaleda 2001; Berrios Lemus y Peldez Sosa
2014; Weingartt 2020; Gémez Quiroga 2016)

Cuatro de ellas coincidieron en la elaboracion de un cuadernillo como dispositivo de
intervencion tendiente a mejorar las dificultades en la lecto-escritura en pos de fortalecer las
practicas educativas. Las intervenciones se fundamentan desde un enfoque pedagogico
constructivista, con lineas correctivas y preventivas.

La investigacion realizada por Arteaga y Mary (2020) de la Universidad de Cesar Vallejos
(Pert1) tuvo como proposito desarrollar un modelo psicopedagdgico para fortalecer la
lectoescritura de los estudiantes de una escuela de educacion media de la ciudad de Guayaquil.
Para ello utilizaron el método cuantitativo-aplicado, con alcance descriptivo con disefio no
experimental; el instrumento administrado en la recoleccion de datos fue la encuesta, la cual se
llevo adelante dentro de la institucion escolar, la muestra se conformé con administrativos,
docentes y profesionales. En base a los resultados se elaboré un modelo psicopedagogico

conformado por estrategias didacticas en pos de fortalecer el proceso de lectoescritura, el cual se
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fundament6 desde la Teoria de las Seis Lecturas de Miguel De Zubiria y en las Técnicas de
Freinet. Concluyen sefialando la eficacia del modelo, por lo que luego de su implementacién los
estudiantes mostraron un mejor desempefio en habilidades de lectura y escritura.

La investigacion realizada por Lourdes Chiqui, Figueroa, Rodriguez (2019) titulada “El
entorno familiar en el proceso de adquisicion de la lectoescritura en nifios de 5 a 6 afios” tuvo
como objetivo, evaluar el grado de importancia del entorno familiar en el desarrollo de la
lectoescritura. El enfoque fue cualitativo-cuantitativo, exploratorio, descriptivo y de campo. La
muestra se conformd por alumnos, docentes, representantes legales y autoridades. En la
recoleccion de datos se aplicaron los siguientes instrumentos; encuestas, entrevistas y ficha de
observaciones. El marco tedrico se nutrid con referentes tedricos como Vigotsky, Jean Piaget,
Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, entre otros. Concluyen sefialando la importancia de la
aplicacion de un instrumento que fortalezca el desarrollo de la lectoescritura desde casa,
enfatizaron en el trabajo articulado entre la familia y la escuela con la finalidad de mejorar el
desarrollo de la lectoescritura.

La investigacion de Vinicio, Orozco y Rolando (2017) tuvo como finalidad desarrollar
técnicas de intervencion psicopedagogica a través de una guia metodoldgica para mejorar la
lectoescritura de los nifios de segundo afio de una escuela de Ecuador. El disefio de la
investigacion fue no experimental, explicativo y descriptivo, el tipo de investigacion fue de
laboratorio, correlacional y transversal. La muestra seleccionada fue de 38 nifios, se utilizaron
como instrumento de recoleccion de datos entrevistas, observaciones y fichas, Con Concluyen
que las técnicas de intervencion psicopedagogicas desarrollan la habilidad de la lectoescritura; a
través de ejercicios de motivacion, ejercicios de discriminacidn visual y ejercicios
palmo-digitales.

La investigacion realizada por Cobaleda Restrepo, Estrada Escobar, Ochoa Duque y

Gonzalez (2001) tuvo como finalidad desarrollar una propuesta de intervencion psicopedagdgica
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basada en estrategias de memoria como apoyo a los procesos de lecto-escritura y
l6gico-matematica para nifios y nifias con necesidades educativas especiales integrados al aula
regular. Para ello, utilizaron una metodologia cualitativa, correlacional y descriptiva. Los
instrumentos de recoleccion de datos fueron; diario de campo, los formatos de seguimiento y los
informes pedagogicos semestrales. La Muestra se conformo por 6 nifios/a de edades entre los 7 y
15 anos. Los referentes teoricos fueron; Jean Piaget, Vigotsky, E. Ferreiro, A. Teberosky.
Concluyeron remarcando la importancia de la aplicacion de evaluaciones individuales, este modo
permite identificar las necesidades reales del alumno para asi disefiar una estrategia de
intervencion psicopedagogica adecuada e individual, de esta manera se podra movilizar la zona
de desarrollo real.

La investigacion de Bermudez (2001) titulada “Los procesos de lecto - escritura y logico-
matematicos en nifios con Necesidades Educativas Especiales integrados al aula regular, como
base del proceso de aprendizaje a través del desarrollo de la percepcion” tuvo como finalidad
movilizar los procesos de lecto - escritura y logico- matematicos en nifios con Necesidades
Educativas Especiales integrados por medio de Intervenciones Psicopedagdgicas. Para ello,
utilizé la metodologia cualitativa, descriptiva y explicativa. Selecciond una muestra de 42
nifos/as cuyas edades oscilan entre los 5 y los 15 afios. Los instrumentos de recoleccion de datos
fueron observacion, entrevista semiestructura, y evaluaciones. El marco teorico se nutri6 de
autores pertenecientes al campo de la psicologia cognitiva. Concluye, seialando sobre la
importancia de las evaluaciones informales estructuradas, pues estas permitieron construir bases
firmes en las estrategias de intervencion.

La investigacion realizada por Weingartt (2020) titulada “Proceso de
ensefnanza/aprendizaje de la lectura y la escritura. Seguimiento de nifios y nifias en contexto de
vulnerabilidad social”, tuvo como proposito analizar una experiencia de intervencion en

alfabetizacion realizada en una ONG. La recoleccion de datos se realizé dentro de la institucion,
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los instrumentos aplicados fueron, observaciones, entrevistas, evaluaciones, entre otros. La
muestra conformo nifios/as entre 8 y 9 afios de edad. El Marco teorico estuvo compuesto por
aportes de la psicologia cultural (Vigotsky, 1979, Engestrom, 1987). En la tematica de la
alfabetizacion temprana, ahond6 en los hallazgos de la Psicologia, la Psicolingiiistica Cognitiva
(Snow y Juel, 2005; Alegria, 2006) y los aportes mas recientes de la Neurociencias aplicadas a la
educacion en general y a la alfabetizacion en particular (Dehaene, 2015). Concluye acentuando la
importancia de las intervenciones en el proceso de lectoescritura, ya que los nifios pueden
adquirir dichas habilidades a partir de los 6 afos.

Gomez Quiroga (2016) realizé un trabajo denominado “Hacia la comprension de las
dificultades de aprendizaje en lectura y escritura a partir de las investigaciones del programa en
psicologia y pedagogia en los afios 2008 al 2012”. El mismo tuvo como finalidad analizar cuéles
son los principales aportes a la comprension de los problemas de aprendizaje en los procesos de
la lectura y la escritura que brindan las investigaciones de la licenciatura en psicologia y
pedagogia de la Universidad Pedagogica Nacional, realizadas desde el 2008 hasta el 2012. Para
ello utilizo la metodologia tipo documental con enfoque bibliografico. El marco teoérico se nutrid
con referentes teodricos tales como, Noam Chomsky, Emilia Ferreiro, Lev Semidnovich,
Vygotsky, Sigmund Freud, Jacques Lacan. Arribo a la conclusion que el licenciado en psicologia
y pedagogia aborda las dificultades de aprendizaje en la lectura y la escritura desde diferentes
lineas de accion; preventiva, correctiva y analitica; encontrd que las lineas mas empleadas son la

correctiva y la analitica, hall6 insuficiencia de tesis que desarrollen la linea preventiva.

La revision bibliografica realizada al momento nos muestra que las dificultades en la
adquisicion de la lecto-escritura es una tematica que esta en la agenda de la investigacion

educativa y también psicopedagogica.
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Se visualizaron tres enfoques: constructivista, cognitivo y psicoanalitico. Las
indagaciones constructivistas y cognitivas conciben a la lectoescritura como un proceso y
habilidad adquirida producto de la relacion del nifio/a con su ambiente. Influyen en dicho proceso
factores externos, pedagdgicos (conciencia fonologica, fluidez en la lectura, vocabulario,
comprension lectora, método de ensefianza, desconocimiento de la situacion pedagogica de cada
estudiante e intervenciones tempranas tardias.), bioldgicos (desnutricion, maduracion,
coordinacion viso-motora, atencion, memoria, ), socio —culturales y psicoldgicos (desinterés por
el conocimiento, baja autoestima, ausencia de los progenitores, precaria escolaridad de las
familias, desempleo, problemas intrafamiliares, violencia doméstica, agresion fisica y
psicoldgica. Por ultimo, resaltan la importancia de la estimulacidon cognitiva en funciones
neurologicas, en el ambiente familiar, el transito por el jardin de infantes donde el nifio/a
adquiere habilidades pre lectoras

Hacen hincapié¢ en la deteccion temprana de posibles dificultades en el proceso de
lectoescritura como modo preventivo, enfatizando en que el proceso de lectoescritura es
dinamico, una habilidad impartida desde el ambiente por medio de técnicas y métodos.

En las intervenciones psicopedagdgicas se halld prevalencia de lineamientos cognitivos
basados en la reeducacion, la mayor parte de las investigaciones persiguen como proposito
brindar herramientas compuestas por estrategias metodoldgicas destinadas a estudiantes y
docentes.

Como asi también coincidieron en la muestra conformada por grupos de nifios nifios/as de
primer y segundo grado de escuela primaria, con el fin de hallar elementos que entorpecen dicho
proceso, por ultimo, concuerdan sobre la importancia de intervenir, desde los inicios de la
escolaridad, ya que los/as nifios/as antes de los 6 afios de edad pueden adquirir dicha habilidad

debido a su plasticidad neuronal. Asimismo, plantean que la falta de intervenciones afectaria la
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adquisicion de dicho proceso, con incidencia en el desenvolvimiento escolar no solo en el area de
Lengua y Literatura, sino también en el resto de las areas.

Esta tesis se inscribe en las investigaciones que ponen el foco en las condiciones
subjetivas que interjuegan en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura. Esta perspectiva
concibe la lectura y escritura como un proceso complejo, dinamico y subjetivo. Por medio de
ellas, el nifio se apropia de la cultura, al conocer y descubrir novedades. Estas indagaciones
pudieron dar cuenta como las fallas en la constitucion subjetiva inciden en el posicionamiento del
nifo respecto a los objetos de conocimiento, en este sentido sostuvieron que los aprendizajes de
cada nifio no comienzan escuela sino al interior del contexto endogamico, por lo que el
psiquismo estaria condicionado por las relaciones primarias. Asimismo, sefialaron el efecto
subjetivante de las intervenciones, el lugar del docente y los profesionales.

A raiz de lo expuesto considero es de importancia conocer como influye la dimension
subjetiva en las dificultades de la lectura y escritura, por lo que es de importancia indagar en la
historia vital de sus primeros aprendizajes en seno familiar, los sentidos que las familias le dan a

esa situacion, el posicionamiento que el nifio/a respecto a la lectura y escritura.
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO

El trabajo de investigacion tomara como referencia para su marco conceptual los
desarrollos sobre problemas en acceso al codigo lecto-escrito en nifios en contextos complejos de
Silvia Schlemenson, Maria Di Scala, Gustavo Cantu y Maria Erthart del Campo (1999, 2001,
2003, 2005, 2014) pertenecientes al equipo de catedra Psicopedagdgica Clinica de la Facultad de
Psicologia de la Universidad de Buenos Aires. Estos investigadores fundamentan su trabajo en
autores como; Piera Aulagnier (1977), Silvia Bleichmar (1993), Cornelius Castoriadis (1997),
Julia Kristeva (1998) y Jean Laplanche (1996)

Desde esta perspectiva, el psiquismo comienza a desarrollarse y organizarse desde el
nacimiento del ser humano, constituyéndose a partir de los procesos originario, primario y
secundario. En este sentido, la actividad representativa adquiere caracteristicas diferenciadas en
cada uno de dichos procesos.

En el proceso originario (Schlemenson, 2014) el recién nacido posee un psiquismo
precario, indiferenciado, fragmentado, carece de recursos simbdlicos, necesita depender de Otro
con riqueza libidinal. Lo cuide, sostenga, asista, nutra. La produccion caracteristica de este modo
de organizacion es la descarga, la cual se puede vislumbrar en gritos, llantos, risas, enojos.

El proceso primario es un segundo momento de organizacion del psiquismo, la actividad
psiquica representativa esta caracterizada por la ilusion y la fantasia con cardcter imaginario. Por
ultimo, se daré el proceso secundario, donde la actividad preponderante es la produccion de
pensamiento y simbolos, se accede a la posibilidad de enunciar, narrar, leer y escribir
(Schlemenson, 2014).

Schlemenson y Cantt (2007, 2014, 2017) conceptualizan al aprendizaje como un proceso
complejo en el que intervienen multiples factores; biologicos, culturales, pedagogicos,

emocionales, entre otros. Ellos abordan el factor subjetivo, dindmico, porque cada sujeto
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interpreta y conoce el mundo de acuerdo a sus experiencias afectivas, atravesado por una
historia- libidinal y por la singularidad que adquiere la constitucion del psiquismo en funcion de
las vicisitudes en el transito por cada uno de los momentos arriba descritos, lo que conlleva
marcas, herencia generacional, modalidades, ideales, carencias, etc.

El aprendizaje de cada nifio no comienza en el contexto escolar sino mas bien con sus
vinculos originarios, lo que hace que el psiquismo esté condicionado por las relaciones primarias.
Es en el discurso de las figuras parentales donde se hallan sentidos a las dificultades en los
aprendizajes que el nifio muestra por medio de sus producciones simbolicas, ellos son portadores
de una historia que a veces el nifio no puede explicar. En ese sentido la historia vital adquiere
relevancia porque nos permite conocer acerca de los primeros momentos de vida del nifio, el
lugar de las figuras parentales, deseos, ideales, miedos, concepciones entre otras.

Podemos conocer el funcionamiento del psiquismo por medio de las producciones
simbolicas. Escribir, leer, narrar, jugar entre otras, son formas de expresion, operar e interpretar
el mundo. Las producciones de lectura y escritura presentan caracteristicas similares. Ambas son
subjetivas, presentan aspectos del orden inconsciente, influye en ambas la historia libidinal, entre
otras. Asimismo, la lectura es un dialogo, entre el emisor que interpreta a ese receptor plasmado
en lo escrito, posibilitando, conocer, construir y conquistar nuevos espacios. La escritura, es un
pasaje de lo interior a lo exterior, es mostrarse, posicionarse, dejar huellas propias. A partir de sus
investigaciones sostienen que los nifios con problemas de aprendizaje mayoritariamente
presentan dificultades en la apropiacion del cddigo de lecto-escritura presentando errores,
omisiones, inversiones, parcelacion de interés, pérdida de curiosidad, entre otras caracteristicas.
El psiquismo de esta manera muestra el posicionamiento del nifio respecto a los objetos de
conocimiento presentes en el espacio social.

Maria Di Scala y Gustavo Cantt (2003) disefiaron un dispositivo diagnostico denominado

Dip(le) que tiene por objetivo analizar como el sujeto se posiciona frente a diferentes situaciones
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de producciones leidas y escritas. El mismo consiste en enfrentar al sujeto con actividades
semejantes a las escolares. Consideran importante la introduccion de pruebas pedagdgicas debido
a que, permiten acercarse al sufrimiento de un nifio derivado por problemas de aprendizaje, el
analisis de dichas pruebas focaliza en el posicionamiento envuelto en una historia investida por la
herencia simbodlica generacional, pre-texto preexistente a la constitucion del psiquismo. Por
medio de esta, se transmiten, ideales, inclinaciones.

El dispositivo para dicha busqueda se divide en produccion leida y escrita. Los elementos
identificados aportaran elementos para la elaboracion de hipdtesis clinicas. Sostienen que en la
produccion leida estarian presentes diferentes posicionamientos: el glosador que reproduce
pasivamente la informacion textual; el doxista que desestima la informacion del texto a favor de
sus conocimientos previos e interpreta el texto a partir de pareceres y, por ultimo, el pensador,
quien dialoga con el texto, comprendiendo lo que el otro quiere transmitir, en este sentido, habra
dialecto entre emisor y receptor que piensa lo que el otro le quiere transmitir.

En la produccion escrita, presenta estos posicionamientos: el escritor, que actua de forma
autobnoma, dejando marcas inscriptas, huellas de su propia subjetividad; el amanuense, quien
transcribe palabras con certezas que escucha de otro por medio del dictado, toma y plasma
palabras ajenas, de esta manera, alivia su compromiso subjetivo. Y por ultimo el copista es quien

reproduce un modelo fielmente ocultado su subjetividad en la reproduccion.

2.1. OBJETIVO GENERAL

° Comprender los procesos vinculados a la constitucion subjetiva implicados en las
dificultades para leer y escribir que manifiestan nifios/as que transitan el tercer ciclo en escuelas
primarias de la ciudad de localidades de la zona atlantica de la Provincia de Rio Negro durante el

ciclo lectivo 2023.
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2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Reconstruir las vicisitudes en la constitucion psiquica de los/as nifios/as que
participan en el estudio.

) Conocer las concepciones que la familia tiene respecto a las demoras en el
aprendizaje de la lectura y escritura.

. Identificar como se posicionan los/as nifios/as que participan de la investigacion

frente a diferentes situaciones de producciones leidas y escritas.
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CAPITULO lll: METODOLOGIA

A partir de los supuestos teéricos que dieron sustento a esta investigacion y de los
objetivos de investigacion optamos por una metodologia de tipo cualitativa y nos posicionamos
desde un enfoque epistemoldgico hermenéutico que nos permitid conocer y comprender en
profundidad nuestro objeto de estudio.

Para ello utilizamos un disefio de investigacion de caracter flexible, el cual nos dio la

posibilidad de ir ajustando decisiones que fueron surgiendo en el trabajo de campo.

3.1 MUESTRA Y POBLACION

La unidad de analisis fueron los procesos vinculados a la constitucion subjetiva
implicados en las dificultades para leer y escribir de 3 (tres) estudiantes que cursan el tercer ciclo
de escolaridad primaria.

La muestra estuvo conformada por dos nifios de 13 afios y una nifia de 12 afos de la zona
atlantica. Ellos/a, junto a sus madres fueron unidades de informacion.

El acceso a dos muestras fue a través de docentes que realizan tareas de apoyo escolar en
horario extraescolar, ellas fueron quienes facilitaron el contacto con las familias. Dos de los
estudiantes y sus familias no residen en la ciudad de Viedma, pero por razones personales,
concurren con frecuencia a dicha localidad. Las entrevistas se llevaron a cabo en un espacio
fisico de la fundacion Facilitar.

Los criterios utilizados para la seleccion de casos fueron niflos/as cuyos progenitores o
adultos a cargo hayan consultado por dificultades de aprendizaje en la lectura y escritura, como
asi mismo que cursaran, al momento de la investigacion, el tercer ciclo de escolaridad primaria y
no presentaran antecedentes de condiciones orgédnicas que comprometieran el aprendizaje.

Por otra parte, los informantes claves fueron adultos responsables de los sujetos. La
seleccion de la muestra, si bien contaba inicialmente con una definicion de los actores clave, se

termind de delimitar durante el trabajo de campo (Marradi, Archenti y Piovani, 2010).
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3.2 DESCRIPCION DE LAS TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

Se utilizaron dos técnicas de recoleccion de datos: entrevista semidirigida y diagndstico

La entrevista semidirigida fue implementada con adultos responsables de la nina/os. La
misma fue de caracter flexible, intencionada, orientada a objetivos precisos. Para ello, se
confecciond una guia con ejes tematicos con el fin de organizar el dialogo con informantes
claves. Esta guia se adjunta como. Anexo I

Este encuentro intersubjetivo nos posibilitdé conocer de manera detallada los primeros
aprendizajes de nifios/a en su entorno endogamico —exogamico; comprender las concepciones
que la familia tiene respecto a las demoras en el aprendizaje de la lectura y escritura.

Por otra parte, se administré la herramienta DIP (le) creada por Maria Di Scala y Gustavo
Cantu tiene como fin generar un espacio en el cual se pueda identificar como los/as nifios/as se
posicionan en diferentes situaciones de producciones escritas y leidas. En su version original se
aplica a nifios/as de primer ciclo de escolaridad primaria, en forma individual con duracion
aproximada de 35 minutos. Cuenta con materiales como: protocolo de registro, planillas de
trabajo, laminas, figuras, copia y texto.

Las pruebas de produccion escritas y leidas, se estructuran en subpruebas, las cuales
incluyen diferentes items a su interior, de acuerdo al siguiente detalle:

Produccion escritura: se subdivide en escritura espontanea, dictado y copia. En el primer
momento el sujeto es llevado a posicionarse como escritor productor de texto autbnomo, en el
segundo como amanuense ya que transcribe lo que escucha y por ultimo como copista debido a
que reproduce lo que ve.

Produccion de lectura: se subdivide en tres subpruebas. La primera corresponde a lectura

realizada por el entrevistador donde este se sitiia como intérprete y el nifio/a como oyente. La
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segunda, lectura en voz alta aqui el nifio/a se situa como intérprete del texto para el entrevistador
y lectura silenciosa donde el entrevistador invita al nifio a posicionarse como intérprete del texto.

Las actividades de lectura realizada por el entrevistador solo se centran en el texto. Tanto
la lectura en voz alta como silenciosa abarcan diferentes niveles de complejidad, palabras,
oraciones y texto. Los items incluyen correspondencia de palabra- objeto, oraciones descriptivas
o inferenciales y textos narrativos. En el nivel textual especificamente se trabaja con narraciones.
Al finalizar la lectura, se realizan preguntas de retencion espontanea, en caso de que la narracion
resulte incompleta se contintia interrogando con preguntas de retencion guiada en forma parcial o
total: cualquier pregunta agregada debe quedar registrada. Estas preguntas de retencion tienen
como fin conocer si el sujeto puede reconstruir la organizacion superestructura y macroestructura
del relato.

Por otra parte, se realizan preguntas inferenciales con el objetivo de conocer si el sujeto
puede responder a través de indicios que le provee el relato.

Como el instrumento original estd previsto para niflos/as que se encuentran transitando el
primer ciclo de la educacion primaria (1°, 2° y 3° grado), fue necesario realizar ajustes al DIP
(le) ya que en la investigacion se aplico a nifios/a de 12 y 13 afios de edad que durante el ciclo
lectivo 2023 y 2024, se encontraban cursando el tercer ciclo de escolaridad primaria.

A continuacion, se describen los ajustes realizados al DIP (le) para la indagacion de la

produccion escrita y la produccion leida.

3.2.1 PRODUCCION ESCRITA

3.2.1.1 Escritura libre

° Consigna: “Escribi lo que quieras”.
3.2.1.2 Escritura a partir de lamina

° Consigna: “Escribi lo que quieras sobre esta figura”.
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La imagen del dip (le) adaptado es una foto que muestra el contexto historico actual.
Nifios/as de 10 afos de edad aproximadamente, jugando a las escondidas, a la pelota, andando en
bicicleta en la plaza. Personas adultas de paseo con nifios/as, descansando, dialogando, haciendo
uso de la tecnologia. Se seleccion6 esta imagen con el fin de que puedan optar entre la lamina
original de Dip(le) y la propuesta en los ajustes, de esta manera €l puede elegir a partir de sus

gustos e intereses.

Dip(le) original Dip(le) adaptado

3.2.1.3 Nominacion de objetos

° Consigna: “Te voy a mostrar algunas figuras. Te pido que escribas el nombre de
cada una”.

Para la prueba de nominacion de objetos, las imagenes de ajustes fueron elegidas en base
al contexto sociocultural actual. Se cambi6 la imagen de un televisor de los afios 80- 90
aproximadamente por un Smart tv; un teléfono con cable por un celular, entre otros.

Consigna “Te voy a mostrar algunas figuras. Te pido que escribas el nombre de cada una
de las imagenes”

3.2.1.4 Dictado

Dip(le)original Dip(le)adaptado
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En el dictado de palabras la categoria gramatical propuesta fue “nombres de provincias de
Argentina”, el fin de esta seleccion fue que los sujetos hagan uso de las normas ortograficas,
planteadas en el disefio curricular de Rio Negro.

En el dictado de oraciones, el criterio de seleccion de ajuste fue el contexto regional y
tematicas propias del disefio curricular.

a)- Dictado de palabras: Rio Negro- Misiones- Corrientes- Jujuy- Chubut- Buenos Aires-
Neuquén - Catamarca- Chaco

Consigna: “Te voy a dictar algunas palabras para que vos escribas”

b). Dictado de oraciones

Consigna: “ahora te voy a dictar dos oraciones”

-En la provincia de Misiones al norte de Argentina se produce la mayor cantidad de

yerba.

-La tecnologia nos permite encontrar mucha informacion

3.2.1.5 Copia

° Consigna: “Copia esta oracion”.

El modelo de copia propuesto por el Dip(le) original presenta formato texto imprenta
mayuscula, con lenguaje sencillo y concreto, con contenido en forma de historia orientada a
nifos pequefios. Para su adaptacion la oracion fue modificada la letra imprenta maytscula a
imprenta minuscula, se mantuvo el contenido, el ajuste tomo caracter informativo vinculado a

una provincia Consigna: “Copia esta oracion”
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Dip(le) original Dip(le)adaptado

Las cataratas de Iguazu se ubican en la
FLORINDA ERA UNA LECHUZA QUE | provincia de Misiones

VIVIA EN EL BOSQUE

En relacion a la produccion leida, consta de tres subpruebas: 2.1 Lectura leida por el
entrevistador (texto), 2.2 Lectura en voz alta (palabras, oraciones y texto) y 2.3 Lectura
silenciosa (palabras, oraciones y texto). Dentro de los ajustes, se realizaron los siguientes:

Los textos del DIP (le) original, son de extension corta, escrito en formato imprenta
mayuscula, con tematicas dirigidas a nifios/as de 1°, 2° y 3° grado. Para la seleccion del texto de
ajuste, se tuvieron presentes como criterios: edad, intereses, gustos, caracteristicas de los nifios/as
de la muestra, recomendacion de la docente (informante clave), contenidos curriculares y
propositos del disefio curricular de Rio Negro en el area de Lengua y Literatura. Asimismo, los
textos seleccionados se obtuvieron por medio de internet se seleccionaron fueron, en primer lugar
“el crimen perfecto”, en segundo “El sefor Salcedo” y finalmente “la leyenda de ceibo”.
Posteriormente, se llevaron a cabo ajustes en la redaccion, ortografia y puntuacion, con el

objetivo de garantizar mayor claridad en la lectura.

3.2.2.1 PRODUCCION LEIDA

En relacion a la lectura leida por el entrevistador en base a los criterios ya explicitos, se
seleccion6 un cuento policial escrito por nifios/as de 6°grado de la ciudad de Buenos Aires “El
crimen perfecto”, con una extension corta, lenguaje claro y sencillo (ver anexo 2A, item 2.1.1

texto de ajuste).
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Dip (le) original:

3.2.2.1 Lectura leida por el entrevistador:

Consigna: “Ahora yo te voy a leer algo. Te pido que me escuches”.

Mariela habia preparado el regalo y habia ayudado a su mejor amiga a inflar los globos y
a terminar la torta. estaba muy contenta porque era el dia de la fiesta.

Faltaba poco para que la vinieran a buscar, pero Mariela prendio la tele y daban su
programa preferido. cuando son6 el timbre corri6 apurada a ponerse el vestido y a peinarse. se
fueron

caminando porque estaba cerca. al llegar a la fiesta y saludar a su amiga no tenia el
regalo

Dip (le) adaptacion
2.1. Lectura leida por el entrevistador:

Consigna: “Ahora yo te voy a leer algo. Te pido que me escuches”.

“El crimen perfecto”

Habia una vez una mujer llamada Maria, que sinti6 la necesidad de contratar a un
detective ante la angustia de saber que habia un asesino suelto que queria matar a su familia,
Maria se puso en contacto con un detective y mantuvo una nerviosa charla. Luego de ese
encuentro, el investigador dio inicio a su trabajo.

—¢Tuvo alglin novio celoso en el pasado? —pregunto el detective.

—Si, pero muri6 hace mucho tiempo, junto a varias personas mas —respondidé Maria.

—(Cual fue la causa de la muerte?

—FEl avidn en el que viajaba se estrello.

—Tiene usted algiin enemigo?

—No lo sé.
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—¢Alguna vez la amenazaron?

—Si, hace unos dias encontré una nota por debajo de la puerta.

—(Me la podria mostrar? —insistio el detective.

—S1, por supuesto.

Al leer la nota, el detective qued6 impresionado. el mensaje decia “Cuida a tus hijos”

Al dia siguiente, Maria llego a sus hijos a la escuela como de costumbre, Pero esta vez les
advirtio :

—No se acerquen a ningun extraio.

Sin embargo, al finalizar la jornada, un hombre desconocido se acerco a los nifios y los
invitd a tomar un helado. Los pequenos, inocentes, ignoraron la recomendacion de su madre y
aceptaron, aunque con cierta desconfianza.

Pasaron las horas y no regresaban a casa. preocupada, Maria fue a buscarlos a la escuela,
mientras caminaba, un mal presentimiento la invadia, al llegar confirmé su temor, los nifios no
estaban alli. de inmediato llamo al detective.

El investigador comenzo6 a indagar en la zona, pero no hall6 rastros, hasta que un grupo
de chicos comentd haber visto a los menores retirarse de la escuela en compaiia de un hombre
desconocido.

—(Como era ese hombre? —pregunto el detective.

Uno de los compaiieros que dibujaba muy bien realiz6 un retrato del sospechoso. con ese
boceto el detective inicio la busqueda. Mostr6 la imagen a los vecinos y tras varias horas
encontro la mochila de los nifios tiradas en un callejon.

Un panadero confirm6 haberlos visto entrar a una casa abandonada junto al extrafio. sin
consultar el detective reunio6 a varios vecinos y se dirigi6 al lugar, al ingresar fueron atacados por

la espalda por el misterioso hombre.
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Gracias a la valentia del panadero los nifios lograron escapar y reencontrarse con su
madre que los abrazo entre lagrimas. Mientras tanto dentro de la casa continuaba la lucha contra
el maleante.

El panadero fue herido de gravedad por un disparo y finalmente murié Poco después
lleg6 la policia, que ingreso6 al lugar y capturo al secuestrador. El hombre fue condenado a
cadena perpetua.

Luego de este terrible episodio, la familia logrd volver a vivir en paz y felicidad.

Fuente:

https://www.laopinionsemanario.com.ar/noticia/el-crimen-perfecto-un-cuento-policialescrito-porchicos 1 5862135293

2462
PREGUNTAS
Dip (le)original Dip (le) adaptacion
A- Retencion espontanea A: Retencion espontanea:
A1-;Qué te acordas de lo que te conté? Al-;Qué te acordas de lo que te conté?
A 2--;Qué le pas6 a Mariela? A2-; qué le pasé a Maria?
B. Guiada B: Retencion guiada e inferenciales
B 1-;Porque Mariela estaba contenta? Se formulan las preguntas a partir del relato d
B 2-;Qué hizo antes de que la vinieran a cada nino, las cuales funcionaran como
buscar? andamiaje, es decir, como un apoyo que
B 3-;Qué pasd después? posibilita la construccion de sus respuestas.
C-Inferencia
C1-;Qué se festejaba? ;Como te diste cuenta’



https://www.laopinionsemanario.com.ar/noticia/el-crimen-perfecto-un-cuento-policial-escrito-por-chicos-158621352932462
https://www.laopinionsemanario.com.ar/noticia/el-crimen-perfecto-un-cuento-policial-escrito-por-chicos-158621352932462
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PREGUNTAS

C2-;porque Mariela no tenia el regalo cuandg

llego a la fiesta?

Dip (le) original:

3.2.2.2. Lectura en voz alta

Consigna: “Ahora yo te voy a leer algo. Te pido que me escuches”.

UN DIA, EL DUENO DE LA CALESITA SE DIO CUENTA DE QUE

EL CABALLO VALENTIN TENIA ROTA UNA DE SUS PATAS DE MADERA.
ENTONCES SE LO LLEVO A DON ANDRES EL CARPINTERO.

DON ANDRES, APOYANDOSE EN SU BASTON, FUE DESPACITO A
PREPARAR LAS COSAS NECESARIOS Y CLAVO LA PATA DEL CABALLO HASTA
QUE QUEDO COMO NUEVA.

CUANDO EL DUENO DE LA CALESITA LA FUE A BUSCAR, SE PUSO MUY

CONTENTO AL VER A VALENTIN CON SU PATA ARREGLADA.
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Dip (le) adaptacion

3.2.2.2.. Lectura en voz alta

Para la lectura en voz alta, teniendo en cuenta la edad de los/as nifios/as, se inicid por el
nivel de complejidad textual, ofreciendo el Texto “El sefior Salcedo” , cuento de terror de
narracion breve adaptado de una leyenda urbana. Los cuentos de terror son narraciones por lo
general breves, con suspenso constante, es un género literario que gusta y atrapa la atencion en
todas las edades. El mismo esta previsto como contenido en el disefio curricular del segundo y
tercer ciclo de escolaridad primaria de Rio Negro.

Consigna: “Ahora yo te voy a leer algo. Te pido que me escuches”
3.2.2.1. Texto

El seiior Salcedo

En una tarde de mucha lluvia, el sefior Salcedo se detuvo al borde de una solitaria
carretera, sin memoria de como ni cudndo habia llegado a este lugar. Continué caminando
rapidamente con la esperanza de encontrar resguardo, pero solo se encontr6 con el vacio de una
carretera que ahora parecia interminable.

Luego de varias horas, el sefior Salcedo vio a lo lejos las luces de un auto y levanto sus
brazos para llamar su atencion. El auto se detuvo, sin embargo, cuando el sefior Salcedo se
acerco a la ventana, la mujer que conducia comenzo a gritar asustada y aceler6 el auto.

Lo mismo sucedi6 con otros tres autos que se detuvieron en el camino.

— Algo muy extrafio esta pasando— dijo el sefior Salcedo.

En aquel momento recordo que llevaba consigo un teléfono celular y lo busco en los
bolsillos de su abrigo mojado.

Llam¢ a un taxi, pero con solo mirarlo, el conductor, al igual que los demas, se alejo

rapidamente.



41

El sefior Salcedo no podia entender lo que estaba pasando. Entonces llamo a su casa. La
voz que respondid la llamada era una voz desconocida.

— ¢ Puedo hablar con la sefiora Salcedo? —pregunto.

— No, la sefiora Salcedo no se encuentra —respondio6 la voz.

El sefior Salcedo comenz6 a sentir panico.

— ¢ Acaso no se ha enterado? —Anadié la voz—. El sefior Salcedo fue victima de un
accidente en la carretera y su esposa se encuentra en su funeral.

El sefior Salcedo cortd la llamada sin decir una palabra y acercé el celular a su rostro
como si fuera a tomarse una foto. Lo que vio en la pantalla fue terrible, su rostro era una mascara

de humo negro y de su imagen ya no quedaba nada.

Fuente: https://arbolabc.com/cuentos-de-terror-cortos/el-senor-salcedo

PREGUNTAS

Dip (le)original Dip (le adaptacion)
Lectura espontanea A- Retencidén espontanea
A1-;Qué te acordas de lo que leiste? A1. s Qué te acordas de lo que te conté?
A2-;Qué le paso al dueio de la calesita? A2. i Qué le pasé al sefior Salcedo?

B y C - Retencién guiada e inferenciales.

Retencion guiada Se formulan a partir del relato de cada nifio/a como
B.1- s de qué se dio cuenta el duefio? andamiaje, es decir como apoyo para que el nifio
B.2- 4 Qué decidio hacer? pueda construir su respuesta.

B.3- ¢ Qué paso después?
Inferencias
C1- 4 Qué herramienta te parece que uso el

carpintero? ; Cémo te diste cuenta?



https://arbolabc.com/cuentos-de-terror-cortos/el-senor-salcedo

42

PREGUNTAS

C2- 4 Como te imaginas a Don Andrés, joven o viejq

¢,Como te diste cuenta?

3.2.2.2. Palabras
Consigna. “Acé hay algunas palabras escritas y aca arriba unos dibujos. Te pido que leas

en voz alta las palabras y que pongas cada dibujo al lado de la palabra que le corresponde.”

Dip (le)original Dip (le) adaptado
v} ‘ ::‘
¥ L
Y, 5 B
W = Ay
&

PERRO cerebro
ELEFANTE corazon
PALOMAS pulmones
PATO musculos
GATO huesos
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3.2.2.3. Oraciones:
A. Correspondencia:
Consigna::"Aca hay algunas oraciones escritas y acd arriba unos dibujos. Te pido que leas

en voz alta las oraciones y que pongas cada dibujo al lado de la oracion que le corresponde".

Dip (le)original Dip (le) adaptado

LOS CONEJOS
TIENEN FRIO Las manzanas se
seleccionan y exportan al
LA CONEJA TIENE exterior
INVITADOS A COMER —
El invierno favorece a
LOS CONEJOS varios deportes
BUSCAN JUGUETES
LOS CONEJOS Los fuegos art!ﬁmales del
QUIEREN SER fondo son debido a.Ia .
CAMPEONES ceremonia de premiacion

El clima soleado y el cielo
despejado son favorables
para la cosecha

Dip (le) original:
3.2.2.3. Lectura silenciosa:

Consigna: “Ahora yo te voy a leer algo. Te pido que me escuches”.
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LLOVIA MUCHO Y COMO ESTEBAN ESTABA ABURRIDO.

PENSO EN DIBUJAR Y PINTAR A SU AMIGA MARTA, ENSEGUIDA FUE A
BUSCAR LAS COSAS QUE NECESITABA Y SE PUSO A TRABAJAR Y SE ESTABA
DIVIRTIENDO DE LO LINDO.

PERO, DE REPENTE, A ESTEBAN. SE LE CAYO EL POMO DE PINTURA ROJA.

COMO EL PISO SE MANCHO UN POQUITO, DECIDIO IR A BUSCAR UN TRAPO
Y AL

CAMINAR VIO QUE LAS HUELLAS ROJAS DE ESO PISADAS ESTABA POR
TODAS PARTES.

Dip (le) adaptacion

3.2.2.3.1. Lectura Silenciosa:

En lo referido a lectura silenciosa, teniendo en cuenta la edad de los/a nifios/a, se inicid
por el nivel de complejidad textual y se utilizaron los mismos criterios de seleccion. El texto de
ajuste para este momento fue una leyenda popular del litoral argentino, “La flor del ceibo”, relato
breve. Este tipo de narracion literaria transmitida de generacion en generacion en forma oral o
escrita, situada en un contexto geografico es abordada de diferentes maneras desde los inicios de
la escolaridad primaria.

Consigna: “Ahora yo te voy a leer algo. Te pido que me escuches”.

La leyenda de la flor del ceibo
Cuenta la leyenda que en las riberas del Parand, vivia una indiecita fea, de rasgos toscos,
llamada Anahi.
Era fea, pero en las tardecitas veraniegas alegraba a toda la gente de su tribu guarani con

sus canciones inspiradas en sus dioses y el amor a la tierra de la que eran duefios... Pero llegaron
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los invasores, esos valientes, atrevidos y aguerridos seres de piel blanca, que arrasaron las tribus
y les arrebataron las tierras, los idolos, y su libertad.

Anabhi fue llevada cautiva junto con otros indigenas. Pasé muchos dias llorando y muchas
noches en vigilia, hasta que un dia en que el suefio vencio a su centinela, la indiecita logro
escapar, pero al hacerlo, el centinela desperto, y ella, para lograr su objetivo, hundié un pufial en
el pecho de su guardian, y huyo rapidamente a la selva.

El grito del moribundo carcelero, despert6 a los otros espanoles, que salieron en una
persecucion que se convirtio en caceria de la pobre Anahi, quien al rato, fue alcanzada por los
conquistadores.

Estos, en venganza por la muerte del guardian, le impusieron como castigo la muerte en
la hoguera.

La ataron a un arbol e iniciaron el fuego, que parecia no querer alargar sus llamas hacia la
doncella indigena, que sin murmurar palabra, sufria en silencio, con su cabeza inclinada hacia un
costado. Y cuando el fuego comenzo a subir, Anahi se fue convirtiendo en arbol, identificdndose
con la planta en un asombroso milagro.

Al siguiente amanecer, los soldados se encontraron ante el espectaculo de un hermoso
arbol de verdes hojas relucientes, y flores rojas aterciopeladas, que se mostraba en todo su

esplendor, como simbolo de valentia y fortaleza ante el sufrimiento.

Narracion tomada Fuente: https://llevatetodo.com/la-leyenda-de-anahi-la-flor-del-ceibo/

PREGUNTAS

Dip (le)original Dip (le) adaptacion

A- retencion espontanea A-Retencion espontianea



https://llevatetodo.com/la-leyenda-de-anahi-la-flor-del-ceibo/
https://llevatetodo.com/la-leyenda-de-anahi-la-flor-del-ceibo/
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PREGUNTAS

Al. ;Qué te acordas de Lo que leiste?
A2. ;Qué le paso a Esteban?

B. Retencion guiada

B1. ;Qué decidio hacer Esteban cuando

estaba aburrido?

C- inferencias

huellas? ;como te diste cuenta?

C1- ;qué material us6 Esteban para su trabajo? ;con

te diste cuenta? C2- ;cémo hizo Esteban para dejar

A1. ;Qué te acordas de lo que te conté?

A2. ;Qué le paso a Anahi?

B y C - Retencion guiada e inferenciales.
Se formulan a partir del relato de cad

nifio/a como andamiaje, es decir como apoyo

B2. ;Qué le pas6 cuando pintaba qué ocurrid despudpara que el nifio pueda construir sus respuest

3.2.2.3.2- Palabras:

Consigna: "Acé hay algunas palabras escritas y aca arriba unos dibujos. Te pido que leas

en silencio las palabras y que pongas cada dibujo al lado de la palabra que le corresponde.

Dip (le)original

Dip (le) adaptado

MONO

OVEJA

CABALLO

VACA

LORO

sl Ce

astronauta

castillo

piramides

torre eiffel

casco




3.2.2.3.3 Oraciones
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A. Correspondencia: "Acé hay algunas oraciones escritas y aca arriba unos dibujos. Te

pido que leas en silencio las oraciones y que pongas cada dibujo al lado de la oracion que le

corresponde”

Dip (le)original

Dip(le) adaptado

EL CONEJO JUNTA ZANAHORIA

LOS CONEJOS PIENSAN DIVERTIRSE EN
LA PLAYA

Los alimentos saludables
ayudan al buen funcionamiento

del cuerpo

LOS CONEJOS BAILAN EN LA FIESTA

LOS CONEJOS SE COMIERON TODAS
LAS GOLOSINAS

Ellos dos trabajan juntos

El deporte trae muchos
beneficios

La educacién es un derecho

Para la definicion de los criterios, se contd con el aporte de una docente, considerada

informante clave por el saber pedagdgico y experiencia situada en escuelas primarias de Viedma

con nifios de 10, 11 y 12 afos de edad, quien aportd conocimiento respecto a los gustos e

intereses de los nifios/as y en la seleccion de los diferentes géneros narrativos.

El trabajo de campo se llevo a cabo en el Centro de Rehabilitacion Integral Facilitar.
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En primer lugar, se aplic6 el DIP (le) a los nifios/a y luego se realizaron entrevistas con
caracter semiestructurada a madres de los mismos. Cada encuentro fue grabado con el celular en
formato audio.

El analisis de datos se desarroll6 en dos momentos, tanto en las producciones de escritura
como de lectura. En primer lugar, se observo y describio, el desempeno de Samuel, Jimena y
Matias (nombres ficticios) frente a la actividad propuesta, se considero la apropiaciéon de la
consigna, la ortografia, la segmentacion, la cohesion y coherencia textual. Asimismo, se tuvo en
cuenta la actitud frente a mediadores semidticos como apoyos externos, nivel de autonomia o
dependencia, el modo de vinculacion con el otro y aspectos subjetivos. En un segundo momento,
se analizaron a la luz de la historia vital de cada caso y del marco teodrico, las configuraciones

cognitivas halladas.
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CAPITULO IV. RECONSTRUCCION DE LA HISTORIA VITAL

Este capitulo presenta una reconstruccion de la historia vital de cada uno de los casos
que participaron en esta investigacion. Esto nos permitira conocer a Samuel, Jimena y Matias
dentro de su contexto intrafamiliar, recuperando aspectos significativos de sus primeras
experiencias de vida y aprendizajes. Para ello se realiz6 una entrevista de historia vital guiada por
ejes tematicos como: vinculo parental, embarazo, parto y nacimiento, lactancia, desarrollo del
lenguaje, control de esfinteres, motricidad y trayectoria escolar. La misma se llevo adelante con

la madre.

4.1. Casos

4.1.1. Caso Samuel

Samuel es un nifio de 12 afios de edad, que al momento de la indagacion cursa 7° grado,
ultimo afio de la escolaridad primaria en una escuela publica. Vive con su papa Roberto, su
mama Laura y su hermano menor Martin, en un barrio de la ciudad de Viedma. Tiene una
hermana mayor de 24 afios, llamada Leonela que es hija de Roberto, y reside en otra ciudad.

Respecto a la escolaridad, Roberto finaliz6 sus estudios en el ciclo educativo primario y
Laura en el secundario. En relacion al ambito laboral ella trabaja en la administracion publica y
¢l en el servicio penitenciario.

La madre sefiala en la entrevista que el nifio “fue buscado”, por la pareja parental, su
nombre fue pensado por ella antes de estar en el vientre materno.

El embarazo fue a término, sin complicaciones, con 9 meses de gestacion. Por decision de
Laura el parto se realizo por medio de una cesarea programada, Roberto acompafio y estuvo

presente en todo este proceso.
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Laura, luego del nacimiento se ocup6 todo el tiempo del nifio, ya que gozaba de licencia
por maternidad en su trabajo, la cual comprendid un periodo de 6 meses.

En los primeros meses Samuel fue alimentado por medio de lactancia materna, luego esta
se complemento con leche de férmula, decision tomada a partir de que el nifio deberia comenzar
el jardin maternal ya que Laura retomaria su actividad laboral en la administracioén publica. El
periodo de amamantamiento culminé a los dos afios.

Respecto al control de esfinteres, el nifio dejo los panales definitivamente a los dos afios,
aproximadamente, al haber nacido en época de verano la familia tomo la decision de aprovechar
el momento estacional y sacarle los panales, Laura sostiene: “Cuando cumplio dos ariitos me
decia pis o caca a veces lo llevaba al bario o iba solo, tenia la pelela y se sentaba solo, asi que
no tuve dificultades con eso”.

La adquisicion del lenguaje segin lo manifestado por la madre fue tardio, “se hacia
entender por sefiales queria agua y yo ya estaba ahi...; Con el lenguaje tuvo dificultades, le
costaba pronunciar letras, ¢l miraba muchos dibujitos y hablaba como los dibujitos”

En la entrevista la mama nos proporciono la siguiente informacion en cuanto a la historia
escolar de Samuel.

Comenz6 el jardin maternal a los 3 meses primero en horario reducido, a partir de los 6
(seis) meses ya lo dejaron en la institucion jornada completa de 7:30 a 14:30: has.

En primer grado no se relacionaba mucho con los chicos mas alla que iban a la escuela
desde Jardin. Desde el colegio en 1° grado y 2° grado se solicita intervencion externa debido a
las dificultades manifiestas. Su mama dice al respecto: me llamaron desde la escuela. Porque
escribia como hablaba, a él le costo la R, ahi fue cuando empezamos con la psicopedagoga y la

fonoaudiologa.
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Laura remarca como figura significativa en la historia escolar de Samuel, a la docente de
5° grado: “ella le ensernio mas, le daba particular en su casa a parte de la escuela y es como que
hizo un clic y empezo a leer mas de corrido”.

A partir del recorrido realizado en la reconstruccion de la historia vital se observé desde
antes de la vida intrauterina, que fue un nifio buscado y esperado por la pareja parental, luego del
nacimiento hay una disponibilidad absoluta materna en tanto que fue asistido, alimentado y
sostenido afectivamente.

Se observo un vinculo dual y simbidtico de Samuel con su madre, asimismo en esta linea
se vislumbro una débil presencia de la funcion paterna. De este modo Laura desde su discurso se
ubicaria desde un lugar omnipotente, se podria pensar que las dificultades tardias en el lenguaje
podrian vincularse a la distancia necesaria del nifio con ese Otro materno. No obstante, se
observo un desarrollo motriz acorde a la edad evolutiva del nifio, la madre no identific6é ninguna
caracteristica significativa.

Se hallaron dificultades en el pasaje del contexto endogémico al exogamico, en tanto
Samuel manifestd dificultades en la consolidacion del vinculo con sus pares. Al respecto
Schlemenson (2014) dira: “los nifios que se hallan en un atrapamiento parental estrecho
desconfian de su capacidad de ingreso al campo social y prolongan una situacion fantasmatica o
de aislamiento” (p. 60).

Asimismo, se observaron dificultades en el proceso de aprendizaje de la lectura y
escritura desde los primeros afios de escolaridad. Lorena en su discurso vincul6 dichas
dificultades tanto a problemas en la correcta pronunciacion de algunas palabras y como a la falta
de intervenciones institucionales adecuadas en los primeros grados. No obstante, destaco el
compromiso de la docente de quinto grado como figura significativa, quien ademas de ser la

docente escolar propiciaba clases extraescolares.
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4.1.2. Caso Jimena

Jimena es una nifia de 12 afios de edad, reside con su papa Manuel, su mama Lorena y su
hermana mayor Agustina de 19 afios de edad. Actualmente cursa 7° grado en el turno mafiana en
una escuela primaria y publica, ubicada en una localidad de la zona Atlantica.

En relacion a la escolaridad de la pareja parental, ambos completaron el nivel primario,
Lorena finaliz6 el colegio secundario mientras que Manuel cursé parte del primer afio del mismo,
pero desde muy temprana edad comenzo a trabajar para ayudar a su familia, esta situacion
provoco que ¢l no tuviera la posibilidad de culminar con ese ciclo educativo.

Respecto de la situacion laboral, Manuel se desempeiia como trabajador de transportes lo
que implica que deba ausentarse fisicamente por tiempos prolongados de su casa. Esta situacion
conllevo a que Lorena se encargue de las tareas del hogar y el cuidado de sus hijas.

La madre sefial6 en la entrevista respecto al embarazo:

“no la buscaba, me quede embarazada porque me olvidé de tomar las pastillas, después
psicologicamente decia no estoy no estoy ... como a los cuatro o cinco meses me hice la
ecografia porque yo decia que no estaba embarazada ...Hoy digo si ella no hubiera nacido yo
estaria sola, Agustina ya estd grande y los chicos grandes ya no te acomparian, Jime esta todo el
tiempo pendiente, todo el tiempo me quiere ayudar”

Segun el relato materno el nacimiento de Jimena fue muy lindo y esperado por la familia.
Lorena expresd que se prepard para ese momento sin temor ya que la experiencia del parto
natural de su primera hija le otorgaba confianza y seguridad, ese dia estuvo acompafiada por
Manuel, més tarde se hizo presente Agustina para conocer a su hermana menor.

Los cuidados hacia la recién nacida fueron proporcionados en su mayoria por la madre,
esto pues luego del nacimiento de la nifia su papa tuvo que regresar a su trabajo en el transporte a
larga distancia, por lo que la abuela materna ayudo en la asistencia hacia la nifia. Lorena expres6

“quién le dio su primer bario fui yo... ya sabia como hacerlo como fue mi segunda hija, cuando
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estaba el papa le cambiaba los panales, pero sino yo siempre. después con el tema del suerio
durmio los primeros dias de vida en la cama conmigo”

Jimena fue alimentada mediante lactancia materna hasta los dos afios de edad
aproximadamente. Segun el relato de Lorena, el destete se produjo por varios motivos. Por un
lado, la edad de Jimena y por otro lado, la incomodidad de la mama para amamantar, situacién
que le provocaba a Lorena dolores articulares y musculares.

El proceso de control de esfinteres culmind a los 18 meses de edad aproximadamente, la
nina dejo los pafiales con ayuda y paciencia por parte de su madre, la cual expresé “fue un
proceso digamos entre las dos”.

La adquisicion del lenguaje fue acorde a su edad, Jimena dijo sus primeras palabras antes
de cumplir un afio con el correr del tiempo esta habilidad se enriquecié por lo que Lorena
manifiesta “A los tres arios o cuatro, hablaba mucho, a ella le gustaba crear y contar historias”.

El desarrollo motriz de la nifia fue conforme a su edad evolutiva, la madre senal6 que
inicialmente se desplazaba arrastrandose por todos lados hasta que de apoco comenz6 a gatear.
Luego se paraba sujetandose de las sillas. Por otra parte, la madre la tomaba de sus manos como
apoyo motriz, al afio y dos meses la nifia comenz6 a caminar sola.

Respecto a la historia escolar, Jimena comenzé su educacion inicial a los 4 afos de edad
en un jardin cercano a su domicilio, al comienzo la nifia asistia al mismo con interés. Luego de
un tiempo transcurrido al inicio escolar esta actitud cambid. Lorena expreso: “ella me decia que
no queria ir al jardin porque siempre estaba sola” [...] “la docente que estaba a cargo no se dio
cuenta por Jimena” [...] “no veia la presencia de Jime creo yo”. La escuela primaria a la que
asiste Jimena se encuentra junto al jardin de infantes. Su organizacion institucional se distribuye
en; 1°, 2°, 3° y 4° grado con jornada escolar turno tarde, mientras que 5°, 6° y 7° grado, la misma

es turno manana.
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Los primeros afios de escolaridad primaria, segtn el relato de la madre fueron dificultosos
ya que Jimena avanzaba de grado sin haber consolidado sus aprendizajes. La madre expreso;
“cuando ella iba a primero yo le decia a la maestra, Jime no lee, porque a esta edad la hermana
ya sabia leer” [...] “Ellos me decian son vos mama reldjate dale tiempo, como que yo era la que
exigia que leyera” |...]. En tal sentido, Schlemenson (2014) expresa que “las apreciaciones que
los adultos tienen sobre las particularidades de cada nifio influye en el psiquismo” (p. 29).

Por otra parte, al poco tiempo de Jimena comenzar a cursar segundo grado se vio
interrumpida la presencialidad por la pandemia por COVID-19, afectando tanto segundo como
tercer grado. Ante la ausencia en los progresos en la lectura y el reconocimiento de las letras
Lorena manifesto: “yo la hice repetir tercer grado, porque vino la pandemia ya le hice volver a
ser tercero”

Lorena destaco a dos personas importantes en la trayectoria escolar de la nifa, la docente
de primer grado y la psicopedagoga. La primera hall6 dificultades visuales en la nifia e intervino
recomendandole un profesional. Desde entonces Jimena utiliza permanentemente anteojos de
graduacion alta. Lorena expresd “Yo creo que el tema de vision dificulto el aprendizaje”.

Afios mas tarde esta misma docente, aunque ya no era la titular del grupo, ante la
preocupacion y angustia de Lorena en la escuela por el aprendizaje de Jimena, le recomendo
intervencion profesional psicopedagogica. La madre expresé “asi llegué a la psicopedagoga,
para mi era todo nuevo”.

La segunda figura significativa es la psicopedagoga, apoyo externo, que acompana la
escolaridad de Jimena desde 4° grado. La madre en su relato respecto a la maestra particular nos
cuenta que ella fue quien, le dio técnicas para que la nifia aprendiera las letras y asi avanzar en el
proceso de lectura y escritura. Lorena dice “haciamos videos para mandarle a su papa como un

juego, él trabaja en el transporte y muchas veces no estd, asi aprendio las letras”.
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A partir de las estrategias pedagogicas y didacticas del equipo docente que acompana la
trayectoria escolar de la nifia, para el cursado del 4° grado se definieron adecuaciones
curriculares de contenido. Frente a ello, la madre expreso6: “A mi lo que me molesta es lo de los
contenidos, porque le dan cosas sencillas”. “La de particular avanza con los contenidos y en la
escuela no porque dicen que Jimena se va frustrar que no puede...”

Por otro lado, en el tramo final del ciclo escolar de 4° grado la directora sugiri6 la
continuidad de la nifia en el turno tarde, ya que contarian con una nueva seccion de 5° grado en
dicho turno y que el grupo conformado tendria el acompafiamiento de un Maestro/a de Apoyo a
la Inclusion (MAI)!, que estaria durante toda la jornada escolar. En relacion a ello, Lorena
sostiene:

“vo a mi hija no la voy a poner en ese grupo’.; “Yo no voy a etiquetar a mi hija”. “yo no
me niego, me doy cuenta como mama qué hay nenes que estan en el mismo curso que Jime que
necesitan la MAIL, como mama me doy cuenta, son mas sumisos” “en realidad no es que Jime
tenga algun problema en la escuela, la dejaron de lado, tipico de todas las escuelas, estos
aprenden sigo con estos y, a estos los dejo, los marginan, les ponen una cardtula”.

En virtud de lo propuesto por la escuela, la madre se negd a aceptar el cambio de turno,
por lo que la nifia continud 5° grado con su grupo de pares en el turno manana, recibiendo el
acompanamiento de la MAI en algunos momentos de la jornada escolar. Respecto a las
apreciaciones de la docente de apoyo, Lorena manifestd: “en quinto grado me toco... una MAI
hermosa, divina, con una predisposicion”, “desde el primer dia la ganas de enseniar”.

Respecto al recorrido de Jimena en 6°grado recuperaremos los siguientes fragmentos

significativos del discurso de la materno al referirse a la docente de Jimena

" El marco normativo actual de la provincia de Rio Negro: Resolucion N° 3438/11 define los
lineamientos para la inclusiéon de estudiantes en situacion de inicial, primaria y secundaria. E1 Equipo
de Apoyo tiene como mision favorecer la construccion de escenarios inclusivos, evaluar, proponer y
disenar los apoyos que requieren los estudiantes con discapacidad para su inclusion en la escuela. Las

MALI son un recurso previsto en ese marco para configurar apoyos a estudiantes con discapacidad..
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“yo el afio pasado tuve una sefio . yo con ella me relaje como que me olvide [...] depende
mucho del maestro que tiene en frente, de las ganas que tiene de ayudar al chico [ ...]

Jimena hacia sus actividades sola”, “empezo costura, salia con sus amigos viste una
vida

normal como todo chico.... A partir de que me relaje la he dejado ser”, “yo a Jimena la
ayudé un monton, la acomparnio, viste busco... para que ella el dia de mariana se pueda
desenvolver sola y no dependa de nadie”.

En la reconstruccion de la historia vital de Jimena llevada a cabo a partir del relato de la
madre, se halld una relacion simbidtica y dual entre ambas. Esta indiferenciacion se haria
presente fuertemente desde el discurso materno.

Los primeros afios de escolaridad primaria, segun el relato de la madre fueron dificultosos
ya que Jimena avanzaba de grado sin haber consolidado sus aprendizajes. No obstante, segundo y
tercer grado, estuvo atravesado por la pandemia de COVID- 19, donde la escolaridad se
desarrollé de manera virtual, Jimena se negd a participar de las clases por medio de este tipo de
modalidad. Por lo que, también implico no poder interactuar con sus pares, incorporar nuevas
rutinas, reglas, conocimientos diferentes a los del contexto familiar, entre otros. Se podria decir
que este contexto dificultd que la nifia accediera a aprendizajes significativos. En este sentido
Schlemenson (2014) sostiene: “la institucion escolar como espacio de terceridad, enriquece el
potencial psiquico, ofrece experiencias y oportunidades ya que ellas propician encuentros de
subjetividades, importantes para la constitucion del psiquismo de un sujeto. (p. 66).

Se observo que en los momentos en que aparecen figuras significativas dentro de la
trayectoria escolar, que apuestan a Jimena, la madre tenderia a relajarse y, a dejar de estar
permanentemente pendiente de la escuela, este movimiento permitiria el establecimiento de

cierta distancia con su hija, hecho que posibilitaria que Jimena pueda ir en la busqueda de nuevas
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novedades. Es asi, que Lorena al momento de la entrevista asume que ella al relajarse ha
permitido que Jimena sea independiente, tenga expectativas, proyectos entres otras actitudes.

Por otra parte, se evidenciaria una funcion paterna debilitada. Lorena, al relatar los
momentos de asistencia y cuidados de Jimena, expreso que fue ella quien debid asumir la
totalidad de los cuidados y asistencia hacia la nifa, debido a que Manuel por motivos laborales se
ausentaba de su hogar fisicamente por tiempos prolongados. En este sentido podemos pensar en
una figura materna quien desde el nacimiento asume en forma exclusiva las tareas del hogar,
cuidado y acompafiamiento escolar, haria que ella se ubique en un lugar de saber respecto a su
hija, en diferentes ocasiones en relacion a la escolarizacion.

La institucion escolar no llega a constituirse en terceridad. Por ejemplo, la madre
manifesto al equipo escolar la propuesta de intercambiar métodos de ensefianza con la maestra de
particular, dado que sostiene que Jimena avanza en sus aprendizajes con ella, sostiene que
resolvio la permanencia en tercero, se resistio al cambio de turno. De este modo, podriamos
pensar que esta manera de actuar de Lorena indicaria la necesidad de control sobre el proceso
educativo y una dificultad para delegar en la institucion escolar, lo que influiria en la
construccidn subjetiva que la nifia realiza de su vinculo con los objetos de conocimiento.

A raiz de lo ya expuesto podriamos pensar en el posicionamiento de Jimena respecto a las
producciones simbdlicas en la lectura y escritura serian un llamado a la funcién paterna, como
ley y terceridad, quien produce el corte simbolico en la relacion simbiotica madre e hija. En este
sentido se observaria que Jimena empieza a apropiarse de las letras, al momento en que Manuel
comienza a ser parte del proceso de aprendizaje, al momento en que la psicopedagoga lo incluye

en las estrategias pedagdgicas para que Jimena pueda apropiarse de la lectura y escritura.
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4.1.3. Caso Matias

Matias es un nifio de 13 afios de edad, vive con su mama Vanesa y sus hermanos Carina
de 23 afios y Mariano de 19. Su hermana mayor Laura de 27 afios reside en otro domicilio, del
mismo pueblo, al igual que su padre. Actualmente cursa 1° afio en el turno mafiana en una
escuela secundaria y publica, ubicada en una localidad de la zona Atlantica.

Laura, la hermana mayor, es hija de Vanesa de madre soltera. Carina y Mariano son hijos
del primer matrimonio. Luego de varios afios de estar separada, Vanesa volvi6 a quedar
embarazada en una relacion ocasional.

Vanesa manifestd que el embarazo de Matias fue una sorpresa, ya que no lo esperaba, ni
lo habia buscado. En este contexto, se encontraba sin trabajo, atravesando una situacion
econdmica compleja, haciéndose cargo de sus hijos. La situacion de concebir un nuevo embarazo
producto de una relacion ocasional, la llevé a atravesar este proceso con un fuerte rechazo. En su
relato, expreso “no queria saber nada |...Jtomaba pastillas para perderlo, después fumaba,
tomaba [ ...] con la panza [...] estaba negada, [...] cuando nacio lo iba a dar en adopcion”. Sin
embargo, al momento del nacimiento, Vanesa dice “me lo muestran”, “lo vi tan chiquitito”
“digo es mio, me lo quedo”. A partir de ese instante, desistio de la idea de darlo en adopcion,
asumiendo el cuidado y crianza de Matias.

En su relato, la madre describe a la figura del padre de Matias de manera desdibujada.
Durante el embarazo, ¢l rechazaba al nifio por nacer, argumentando que no era suyo. Tras el
nacimiento, continu6 negando su paternidad, argumentando que Matias no era su hijo por el
color de piel, ya que no era morocho como ¢€l. Pasados los primeros meses, a su pedido y con
intervencion de una Jueza, se llevo a cabo una prueba de ADN que confirmo su paternidad. A
partir de este momento, se realizé el cambio de apellido en el Documento Nacional de Identidad

del nifio, ya que inicialmente se encontraba registrado con el apellido materno.



59

Respecto al vinculo de Matias con su padre, Vanesa relatd que “Hasta el dia de hoy le
pasa la plata, lo ve, lo busca, tiene contacto” [...] “se lleva mejor con la madrastra que con el
padre” “se lleva lo justo y necesario”.

Por otra parte, Vanesa nos trae un dialogo con su hijo donde Matias manifesto su deseo de
tener un padre. El nifio dice “yo quiero un papa como Lucas, porque es amoroso, amable,
escucha” A lo que Vanesa responde, “yo no te escucho” “y él me dice si, pero yo quiero un papa
"ella contesta "esta es la familia que te toco ™.

El cuidado de Matias durante sus primeros meses de vida estuvo a cargo de su madre, a
tiempo completo, ya que en ese momento no realizaba actividades laborales fuera del hogar. Sus
hermanos, que convivian en la misma casa, también colaboraban en las tareas de cuidado
cotidianas.

Durante la entrevista, la madre no identifico dificultades en relacion con la lactancia.
Senal6 que Matias fue alimentado exclusivamente con leche materna hasta los seis meses. A
partir del cambio en su método anticonceptivo con hormonas mas fuertes, la madre tomo la
decision de comenzar a introducir alimentos semisolidos a la dieta del bebé. Alrededor del afo,
Matias comenzo a consumir alimentos sélidos. Con el paso del tiempo, fue disminuyendo la
frecuencia de la lactancia, hasta que dejé de mamar por completo a los dos afos.

El proceso de control de esfinteres finalizé aproximadamente al afio y medio, durante la
época de verano, las razones son que se utiliza ropa liviana y comoda. La madre sefala que con
sus hijos mayores ocurrio de manera similar, considerando que esta €época es propicia para
acompafiar este proceso.

Vanesa sefiala que la adquisicion del lenguaje fue bastante rapida, ya que el nifio dijo sus
primeras palabras antes de cumplir un afio, pedia lo que ¢l queria, la madre sefala: “queria pan

no te decia pan clarito, pero vos le entendes que estaba pidiendo pan”.
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Por otra parte, manifiesta que actualmente Matias muestra dificultades en el habla,
sostiene cuando “/e exigis que te hable rapido se traba y queda ahi como tartamudeando es algo
que le agarro de grande, de chico no le pasaba ™.

En cuanto al desarrollo motriz, senala que fue sin dificultades. Relata que Matias
comenzo desplazandose con el gateo, luego utilizé andador, y que en el entorno familiar se le
armaban recorridos con sillas alineadas para estimular la marcha. Vanesa expresa “Eran largas
para que empiece a caminar, se iba agarrando de todos lados, asi empezo a caminar solo.”

Respecto a los momentos de juego, refiere que en la primera infancia solia jugar solo o
con sus hermanos, mostrando preferencia por la pelota. Sin embargo, Vanesa aclara que en la
actualidad “no quiere saber nada’ con ese tipo de juegos.

Segun el relato de la madre, al nifio le gusta jugar con sus pares y muestra interés por
vincularse con ellos. Sin embargo, este deseo se torna dificultoso por la forma de interactuar con
ellos. La madre manifiesta “El es pesado, le gusta molestar, insistir”, estas actitudes hacen que
algunos nifos los entiendan y otros lo rechacen: “se aburre muy rapido y se quiere ir enseguida
viste no le encontrar algo con la unica manera que vos lo podes tener quietito es con el teléfono,
porque ni siquiera te mira dibujitos, no le llama la atencion una pelicula nada...” [...]

Respecto a la historia escolar, Matias comenzo la educacion inicial a los 4 afos. Segun
relata la madre, no fue necesaria la adaptacion, ya que desde el primer dia se quedod, la madre

expresod “‘él me saludo y se fue a jugar con los juguetes y listo”, “‘yo me quede afuera sentada

afuera en el banquito con Carina y con Mariano”. Siguiendo esta idea la madre dira, “yo soy

G« P13

muy pegote con mis hijos” “con Matias es mucho mas” “porque los crie yo sola”.
La madre expresé que el primer dia de primaria, Matias se mostraba muy contento. Para

la familia fue un momento significativo al verlo con su guardapolvo blanco y utiles escolares

nuevos.
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Transito primer grado sin dificultades, sus compafieros eran nifios/as que venian
transitando la escolaridad desde el jardin de infantes, lo cual se debe a que en el pueblo hay una
sola escuela primaria y un Unico jardin. Durante ese afio, comenzo el proceso de la madre
adquiriendo las vocales a su tiempo, aunque su madre sefala que “no fue tan rapido como en
otros ninios”. En segundo grado, el inicio fue bueno, pero al poco tiempo se interrumpi6 la
presencialidad debido a la pandemia por COVID-19. Situacion que afecto la presencialidad
escolar tanto en segundo como en tercer grado.

En quinto grado, la madre relat6 que, desde la escuela, le informaron que Matias no
necesitaba el acompafiamiento de una MAI, ya que el nifio aprendia a su propio ritmo con
progresos en el dia a dia. A pesar de esto, la madre expresoé a los docentes, estar de acuerdo en
que Matias repitiera el grado en caso de ser necesario. Por otra parte, Vanesa relatd que las
reuniones escolares hasta séptimo grado abordaban principalmente las dificultades de Matias
para relacionarse con sus compafieros.

La psicopedagoga escolar, segun las palabras de la madre, sefialo que la actitud del nifio
es por su baja autoestima, Vanesa dice “S7 le digo, pero no por mi, ni por los hermanos
tampoco”. “Yo creo que me la bajaron a mi, se la bajaron a él desde la escuela, porque nosotros
somos gorditos”.

Vanesa, en su relato, sefiald que las rutinas y habitos de higiene de Matias, fueron con
ayuda hasta quinto grado, la madre dice “lo haciamos todos nosotros, le buscabamos la ropa, las
medias el calzoncillo, le templamos el agua”. Este trato se sostenia, segun sus palabras, por el
“chiquito de la casa y el marioso”. Asimismo, Vanesa indicd que esta manera de tratarlo
comenzo a modificarse recién en 6° grado.

En 7° grado, la madre fue convocada a una reunion debido a las dificultades que Matias
presentaba en el proceso de alfabetizacion. Desde la escuela manifestaron que el nifio no estaba

“capacitado” para pasar al primer afo de escuela secundaria, y que seria necesario contar con un
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apoyo escolar externo. Tras ese encuentro, Vanesa decidié contactar a una maestra particular,
expresando que “con ella si pudo, pudimos dar con la tecla que él necesitaba”, “Mati se
alfabetizo bien, bien, en séptimo grado”.

La madre no registra a ninguna figura significativa en la trayectoria escolar del nifio
dentro de la institucion, ella dice “solamente me llamaron a reuniones que iba mal en esto en lo
otro” Vanesa sefiald que, hasta el momento de tomar clases extraescolares, Matias leia
entrecortado, que en comparacion a otros nifos “é/ fue tardio” ya que iba mas lento que el resto.

Por otra parte, en cuanto a las tareas escolares manifiesta “Tenes que obligarlo a sentarse
para que él haga la tarea porque él nunca tiene tarea”.

A partir del recorrido realizado, se observa como, al decir de Cantti y Di Scala (2012), la
herencia generacional opera como pretexto, historia que condiciona el posicionamiento del
sujeto.

Los padres transmiten al nifio formas de ser, gustos, tendencias y carencias, entre otras.
Esta transmision influye en el psiquismo, ya que funcionan como una base previa y fundamental
sobre la que el nifio construya su propia historia. (Canta y Di Scala, 2012, pag. 94).

En el caso de Matias se observo como se fue configurando un vinculo estrecho, dual e
indiferenciado entre madre e hijo, producto de la debilidad de la funcion paterna. Dicha funcién
es primordial para mediar y operar como corte en esta relacion simbidtica. Por lo que esta seria la
causa de obstruccion del acceso de Matias a un espacio de terceridad necesario para la
constitucion subjetiva. En este sentido se reflejaron dificultades para sostener tareas escolares en
forma auténoma, lo mismo vale para las rutinas propias tanto del hogar como del &mbito escolar.

Por otra parte, se hallaron dificultades en la relacion de Matias con sus pares. Si bien
Matias expresa el deseo de tener amigos, frente al rechazo por parte de sus compafieros se

angustia. Se podria considerar que el entramado parental habria generado una fragilidad en el
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psiquismo del nifio, expresada en inseguridad, desconfianza, baja autoestima y aislamiento, entre
otros aspectos.

Asimismo, Matias llamaria a la funcion simbolica del padre, demandando un lugar
diferente que lo sostenga y habilite a descubrir nuevas oportunidades. Podriamos considerar que,
este deseo al estar obstaculizado, influiria en el potencial psiquismo, restringido y
empobreciendo las producciones simbolicas.

No se observaron dificultades significativas durante el ingreso de Matias al jardin de
infantes ni en primer grado. No obstante, en segundo y tercer grado, debido al confinamiento por
la pandemia de COVID- 19, limit6 la interaccion del nifio con pares y adultos lo que obstruyo el

acceso a aprendizajes significativos y a la funcidn de la escuela como espacio de terceridad.

4.1.4. A modo de cierre

Al reconstruir las historias vitales de Samuel, Jimena y Matias, se pudo observar y
conocer las primeras experiencias subjetivas dentro del entorno endogamico, los vinculos
tempranos y conjeturar las huellas que figuras significativas dejaron en la constitucion del
psiquismo. En esta linea se explicitan diferencias y semejanzas de los tres casos.

En el eje de embarazo se hallaron diferencias significativas en cuanto a la experiencia
emocional en las figuras maternas. En el caso de Samuel aparece como un hijo que fue buscado y
esperado, incluso se le atribuy6 con un nombre asignado por su madre antes de ser concebido En
el caso de Jimena se vislumbr6 una negacion inicial en los primeros meses gestacion, hasta el
momento en que Lorena se realizé una ecografia que confirmo el embarazo, luego de ese
momento el nacimiento de nifia fue esperado por la familia. Finalmente, en el caso de Matias se
hall6 fragilidad de la “cuna psiquica” (Schlemenson 2014, p 42), ya que no habria palabras que

signifiquen al nifio, s6lo las de rechazo que negd un lugar de espera.
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En relacion con los primeros cuidados, en los tres casos se manifesto atencion, cuidados y
acompafiamiento a cargo principalmente por las figuras maternas. Samuel fue inicialmente
asistido exclusivamente por su madre ya que ella gozaba de licencia por maternidad. En el caso
de Jimena, su madre es también quien asume la totalidad de los cuidados y asistencia hacia ella y
su hermana, dado a que Manuel por motivos laborales se ausenta de su hogar fisicamente por
periodos prolongados. En el caso de Matias los cuidados fueron asumidos por su madre y sus
hermanos convivientes, mientras que la figura paterna reneg6 de su responsabilidad en relacion
con el nifio durante los primeros meses posteriores al nacimiento. De este modo en los tres casos
se fue configurando un vinculo estrecho, dual, en algunos casos indiferenciado entre madre e
hijo/a junto a cierta debilidad de las figuras que podrian ejercer una funcién de terceridad. Esta
funcion resulta primordial para mediar y operar como corte en esta relacion simbidtica.

Esta relacion de dependencia se expresa tanto en las dificultades que los tres casos
reflejaron dificultades sostener tareas escolares en forma autonoma, lo mismo vale para las
rutinas propias tanto del hogar como del ambito escolar. Como, en el caso de Samuel, en el tardio
desarrollo del lenguaje. Aqui se observé una madre que decodifica la necesidad del nifio
respondiendo en forma inmediata. Gonzalez (2006) dira:

para que la palabra surja, la madre no lo debe decir todo, tiene que correrse del lugar
indispensable en los momentos originarios, de este modo una madre siempre presente que no
espera la demanda obtura el proceso de simbolizacion (p 42)

En relacion con las trayectorias escolares, Samuel y Jimena se observaron dificultades en
el pasaje del contexto endogdmico al exogamico, en tanto ambos nifios manifestaron dificultades
en la consolidacion del vinculo con sus pares. Al respecto Schlemenson (2014) dira: “los nifios
que se hallan en un atrapamiento parental estrecho desconfian de su capacidad de ingreso al

campo social y prolongan una situacion fantasmatica o de aislamiento” (p. 60). Por otra parte,
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Matias mostré dificultades en la relacion con sus pares afios mas tarde de comenzar su
escolarizacion.

Los tres nifios en segundo y tercer grado, vieron interrumpida su escolaridad presencial
por la pandemia de COVID- 19. Esto implico no poder interactuar con sus pares ni tener el
desafio y la oportunidad de incorporar nuevas rutinas, reglas, conocimientos diferentes a los del
contexto familiar, entre otros. En este sentido Schlemenson (2014) sostiene: “la institucion
escolar como espacio de terceridad, enriquece el potencial psiquico, ofrece experiencias y
oportunidades ya que ellas propician encuentros de subjetividades, importantes para la
constitucion del psiquismo de un sujeto. (p. 66).

Los tres nifios atravesaron experiencias en la demora de la lectura y la escritura. Desde la
concepcion de las madres se asemeja en atribuir dichas dificultades a la ensefianza impartida por
los docentes dentro de la institucion escolar, asimismo coincidieron que los progresos en el
proceso de lectoescritura fueron a raiz del apoyo extraescolar. Por otra parte se observd en el caso
de Samuel y Jimena, las familias al reconocer los obstaculos en el aprendizaje buscaron ayuda de
profesionales externos a la institucion escolar a diferencia del caso de Matias donde la familia
pudo escuchar dichas dificultades escolares del nifio avanzada la trayectoria escolar.

En el caso de Samuel las producciones simbolicas de lectura y escritura emergieron de
manera simultanea en el momento en que el nifio comienza a tomar clases extraescolares con su
maestra de grado. Schlemenson (2014) diria: las estrategias docentes son posibilitadoras cuando
consideran el modo particular de aprender de cada alumno, de producir conocimiento,
significativo en la constitucion del psiquismo. En el caso de Jimena se observo que la
apropiacion de las letras surge al momento en que la funcion paterna comenzé a ocupar un lugar
activo en el proceso de aprendizaje, mediado por la intervencion de la psicopedagoga quien
incluyo al padre en las estrategias pedagogicas para que la nifia pudiera avanzar en el proceso de

lectura y escritura. Finalmente, en el caso de Matias, el proceso de lectoescritura se vincul¢ al
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momento en que las figuras familiares significativas habilitaron al nifio a realizar actividades
cotidianas de manera autéonoma, sin ayuda de sus hermanos y su madre, dejandolo de tratar como
“el bebe de casa”. De este modo se observa que al momento en que la terceridad entra en escena
emergen nuevos espacios de posibilidades para el psiquismo.

Por otra parte, en los casos de Samuel y Jimena se identificaron figuras significativas que
acompanaron, sostuvieron y apostaron al proceso de aprendizaje a diferencia del caso de Matias
en que la madre no reconoci6 la presencia de ninguna figura significativa en la trayectoria escolar

del nino.
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CAPITULO V: PROCESOS SUBJETIVOS EN EL APRENDIZAJE DE LA

LECTO-ESCRITURA

5.1. PRODUCCIONES DE ESCRITURA

5.1.1. Desarrollo del DIP (le) en la produccion de escritura

En el siguiente apartado se describiran y analizaran los posicionamientos de Samuel,
Jimena y Matias en las actividades propuestas a largo del desarrollo del DIP (le) en las
producciones simbdlicas de escritura, las cuales se organizaron en tres momentos. En primer
lugar, se trabajo con la escritura espontanea, la cual se subdividi6 en escritura libre, con l[dmina y
nominacion de objeto. En segundo momento, se realizaron actividades de dictado de palabras y
oraciones. Finalmente se llevo a cabo la actividad de copia de un modelo.

Asimismo, a medida que las actividades avanzaron, se fueron incluyendo mediadores
semioticos, con el fin de ajustar el rango posible de respuestas. No obstante, para dicho analisis
partiremos de concebir la escritura como una produccidn subjetiva, entendida como un medio a
través del cual lo interno del sujeto se exterioriza, mediante marcas graficas que dejan huellas de
singularidad. En este sentido, las dificultades que emergen en el proceso de escritura como;
errores, omisiones, inversiones, desinterés o pérdida de curiosidad, entre otras caracteristicas
mostrarian la manera de operar del psiquismo en relacion con la tarea escolar.

5.1.1.1 Caso Samuel

El nifio se present6 algo timido, cabizbajo, nervioso, no preguntd, solo espero la
propuesta. Hago saber que habré actividades de escritura y lectura las cuales me permitiran
conocerlo, menciond que no sera una evaluacion, damos inicio por la escritura.

5.1.1.1.1 Escritura espontanea

a) Libre

Consigna: Escribi lo que quieras.
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A continuacion, se presenta la transcripcion de lo narrado por el nifo:

HABIA UNA BES UN PERRO LLAMADO ANDRES ANDRES SIEMPRELE
LENCATABA JUGAR CON PEDRO UN NINO DE 8 PERO PEDRO SE JUE DE VIAJE CON
SUS PAPA Y MAMA HA BRAZIL ANDRES SE QUE DOSOLO Y EL SABIA QUE HIBAN
A BOLVER EN UNA SEMANA EL ESTABA ASUSTADO SOLO LACASA Y EL PERO
LLEGO UNA AMIGA SUYA UNA GATA LLAMADE CARO SALTO A LA

BENTANA DE ANDRES DIJO QUIEN ERES TU DIJO ANDRES YO SOY UNA
AGATA

Y LUEGO UN PERRO SALTO DE LATRA BENTANA ANDRES DIJO Y TU QUIEN

ERES YO SOY MAX Y TUYO ME LLAMO ANDRES SOY EL DUEYO DE ES
TACASA

OY TU GATA YO MELLAMO CARO MUENO DIJO MAX MIENEN CON MIGO
DIJO

MAX HAY UNA FIESTA DE PERRO BAMOS BENGAN CONMIGO DIJO MAX
CARO Y ANDRES DIJERON BAMOS BAMOS Y ASI CARO Y ANDRES JUERON LA

FIESTA DE PERROS YCARO ANDRES LE DIJERON QUE ADONDE BAMOS MAX
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BAMOS A LA FIESTA DE PERROS Y DONDE QUE DA A DOS CUADRAS DE AKI LA
FIESTA DE PERROS ES UNA FIESTA.

Para escribir eligi6 el 1apiz negro, teniendo presente que sobre el escritorio se
encontraban diferentes elementos para dicha accion, dentro de ellos, lapiceras, lapices de colores
y fibras. Tom¢ el lapiz con su mano derecha, acomodoé su brazo izquierdo apoyandolo sobre el
escritorio y comenzo a escribir. Luego de 50 minutos, finalizo su produccion expresando: “/isto
terminé”.

El contenido de la historia se organizd, en su superestructura, contando con un inicio,
nudo y desenlace. El formato de la escritura de la narracion utilizado fue imprenta mayuscula.

En la produccion escrita se observo segmentacion incorrecta de grafemas (SIEMPRELE
LENCANTABA), errores ortograficos (BES, BOLVER, BENTANA, DUEYO), faltas de signos
de puntuacion, adicidon y omision de letras (AKI, JUE).

En escritura libre ante la consigna “escribi lo que quieras” Samuel se mostr6 esforzado,
cumplidor y perseverante, se implico en la tarea realizando produccion simbolica compleja por
medio de una narracidon, mostrando capacidad del despliegue simbolico como una de las formas
de operar del psiquismo. En esta linea se podria considerar que la ausencia de mediadores
semioticos organizadores externos estructurantes ayudaron al despliegue subjetivo del nifio.

La trama de la narracién se desarrolld dentro del contexto familiar, esta estructura
primaria se presentd del siguiente modo. En un primer momento, aparece en escena el
protagonista principal Andrés (perro, mascota de la familia), Pedro nifio de 8 afios, papd y mama.
Luego en el desarrollo del relato, aparecen otros personajes, la gata llamada Caro y el perro Max.
Andrés, al quedarse solo ya que su familia viajo, experiment6 sentimientos de soledad y temor.
En este contexto apareciod una amiga, la gata Caro, quien ingreso a la casa saltando la ventana
para acompanarlo, luego mas tarde un perro desconocido llamado Max ingreso a la casa por otra

ventana, para invitarlos a una fiesta de perros. Ambos decidieron acompainar a Max a la fiesta
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ubicada a dos cuadras de la casa de Andrés. Esta distancia fisica con la pareja parental podria
pensarse como una forma de transgredir la norma, ya que hace lo que no deberia al dejar de
cuidar su casa al irse a una fiesta.

A partir de lo narrado, a manera de hipdtesis, podriamos pensar que el nifio se estaria
representado en el personaje principal Andrés (perro- mascota de la familia), de este modo
mostraria como se ubicaria dentro de su entorno familiar como el diferente, el que tiene que
obedecer, o esperar.

b)-Escritura con lamina

Consigna: escribi lo que quieras sobre la figura que elijas.

Sobre el escritorio se hallaban dos imégenes una perteneciente al Dip (le) original y la
otra al Dip (le) adaptado. El objetivo de esta propuesta fue que pueda elegir y escribir a partir de

sus gustos e intereses.

Reproduccion de la escritura con ldmina realizada por Samuel

HAY SINCO EDIFISIO, HAY 11 CHICOS JUGAN Y DOS EN BISI, HAY 11
ARBOLES,

HAY DOS PELOTAS, HAY 3 ASIENTOS, HAY 23 PERSONAS, HAY PISO, HAY UN
TACHO DE BASURA

En esta actividad se le demand¢ al nifio posicionarse como escritor a partir del soporte

con lamina, la cual provocé que el campo de sentidos del nifio se ajustard. De este modo se
observo que, a medida que relatd lo que observaba, iba escribiendo, asi pues, su produccion

presento errores ortograficos, palabras incompletas. En esta linea podria pensarse que la lamina
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mediadora semiotica habria funcionado como un recurso facilitador,En cuanto a su actitud, se
mostrd desenvuelto, seguro y confiado.
¢) Nominacion de objeto

Consigna: te voy a mostrar algunas figuras. Te pido que escribas el nombre de cada una

En este momento transcribio lo observado sin ninguna dificultad, lo plasmado en el
escrito no presenta errores ortograficos, utiliza comas para separar entre las palabras lo cual se
podria deber a que escribo sobre imagenes concretas.

5.1.1.1.2. Dictado
a). Palabras

Consigna: te voy a dictar algunas palabras

Transcripcion del dictado de palabras:

RIO NEGRO, MISIONES, CORIENTES, JUJUY, CHUMUN, BUENOS AIRES,
NEUQUEN,

CATAMARCA, CHACO

En esta actividad el nifio se posicion6 como amanuense ya que se le demandé que
transcribiera a partir de la escucha. En la produccién se visualizaron tres errores en dos palabras:
en la primera omite la consonante R escribiendo CORIENTES, y en la segunda no utiliz6 los
grafemas correctos escribiendo CHUMUN en lugar de Chubut. Las palabras se fueron dictando

en forma pausada considerando los tiempos del nifio. Su actitud en la propuesta fue de
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concentracion y atencion. En este sentido podria pensarse que el nifio se implicaria en la tarea,

observandose esfuerzo por no comentar errores, ya que propuesta fue su escritura se realizé de

manera €S pausada.

b) Oraciones

-Consigna: te voy a dictar palabras

5.1.1.2. Dictado

a).Palabras

Consigna: te voy a dictar dos oraciones

1) La provincia de Misiones, al norte de Argentina, se caracteriza por producir la mayor

cantidad de yerba.

i1) La tecnologia nos permite encontrar mucha informacion.

LA | -t Wi ) LN £ DE RGE 71 P4 -_.R"PJUJ:_,‘_ LA ™A

Transcripcion de las oraciones:

-LA PROVINCIA DE MISIONES ALNORTE DE ARGETINA SE PRODUCE LA

MARRA DE JERGABA

-LA TECNOLOIJIA NOS PERMITE ENCONTRAR MUCHA INFORMACION
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En esta actividad luego de escuchar la consigna Samuel acepté de inmediato, sin ninglin
tipo de cuestionamiento. El dictado fue realizado de manera pausada, dada la velocidad del nifio
al escribir, durante el mismo Samuel se mostré atento y concentrado.

En el escrito de las oraciones se hallaron adiciones, omision y sustitucion de grafemas y
dificultad en la segmentacion entre palabras.

A diferencia del dictado de palabras, en el de oraciones se registraron mas errores de
ortografia. Dichos errores podrian vincularse en la transaccion del pasaje del codigo fonético al

codigo escrito.

5.1.1.3 Copia

Consigna: Copia esta oracién

Transcripcion de la copia:

LAS CATARATAS DE iGAAZUSE UBICAN EN LA PROVINSIA DE MISIONES

En la siguiente situacion en la palabra Iguazu escribié (IGAAZUSE) se observo,
adiciones, omision y sustitucion de grafemas y dificultad en la segmentacion entre palabras.

El tiempo de realizacion en las actividades que ofrecieron apoyo externo concreto fue
menor, en comparacion con la actividad de escritura espontanea libre ya que la mismo durd
aproximadamente 50 minutos. Por otra parte, en el dictado de palabras, oraciones y copia de un
modelo, Samuel se mostrd igualmente afianzado, lo cual se reflejo en el escrito mostrando mayor

organizacion grafica.
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En la escritura espontanea libre, en la consigna “escribi lo quieras”, Samuel se mostro
implicado en la tarea, evidenciando apertura, compromiso y esfuerzo por dar cumpliento a lo
solicitado. Asimismo, a través de la narracion estructuralmente organizada se evidencid
capacidad de despliegue simbolico. En esta linea, Schlemnson (1999) sostiene que la narracion es
una actividad compleja del psiquismo, ya que el sujeto extrae los antecedentes desde su pasado,
se ordena en una estructura narrativa que da cuenta de su representacion que tiene de su presente
y anticipa un futuro imaginado (p.23). Por otra parte, se evidencio cierta dependencia de la
mirada externa, lo cual se reflejaria en su expresion “listo, termine”. De este modo podriamos
pensar que el nifio se desenvolveria desde el cumplimiento, la obediencia.

En la produccion escrita se observaron errores de ortografia, dificultad en la
segmentacion de las palabras, omision y adicion de grafemas, asi como la ausencia de signos de
puntuacion. Estos errores, tanto formales como semanticos, podrian pensarse como
manifestaciones inconscientes. De este modo, resultd pertinente articular dicha produccion con la
reconstruccion de la historia vital, donde se observo una relacion estrecha con el vinculo materno
se reflejaron en discurso palabras y hechos de indiferenciacion. Esta relacion se torna necesaria
en los momentos originarios ya que el ser humano a su nacimiento necesita la presencia de un
Otro que lo asista en su nutricion, sostén y proteccion, que descifre su llanto e introduzca a una
cadena de significantes.

Asimismo, el pasaje de la endogamia a la exogamia, de lo conocido a lo desconocido
podria haber sido dificultoso. En este sentido, podriamos pensar que Samuel reconstruy6 a través
de la narracion hechos de su historia preescolar. En este sentido, Schlemenson (1999) plantea que
la narracion es la actividad mas compleja del psiquismo, en la cual el sujeto requiere autonomia
de pensamiento, ya que debe ordenarse temporalmente al narrar (pag. 23).

La madre expresd, que el nifio solia jugar solo y evitaba participar de los actos escolares,

ya que no le agradaba el amontonamiento de mucha persona, en primer grado el nifio no se
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relacionaba con sus compafieros, a pesar de que venia cursando con ellos. Estos indicios podrian
pensarse como manifestaciones de temor frente a desconocido, ligadas a la fragilidad de la
funcion paterna. Por otra parte, de estas vivencias y sentiremos en los primeros afios de
escolaridad podria haber dejado huellas significativas en el psiquismo, influyendo en este
proceso de lectura y escritura.

Durante la actividad de dictado donde Samuel se posiciondé como amanuense al
transcribir palabras externas. Su actitud en la propuesta fue de concentracion y atencion.
Pareceria que el nifio se implica en la tarea, observandose esfuerzo por no comentar errores, ya
que propuesta fue su escritura se realizd de manera es pausada.

En el escrito de las oraciones se hallaron adiciones, omision y sustitucion de grafemas y
dificultad en la segmentacion entre palabras. A diferencia del dictado de palabras, en el de
oraciones se registraron mas errores de ortografia. Dichos errores podrian vincularse en la
transaccion del pasaje del codigo fonético al cddigo escrito.

En la copia su actitud frente a la tarea es comprometida y de seguridad, trabajo sin apoyo

de entrevistador se observaron errores de ortografia.

5.1.1.2. Caso Jimena

Jimena se presento al espacio con una sonrisa, segura, sin timidez. Se le explico de qué se
trataba nuestro encuentro, especificando que habria momentos de escritura y otros de escritura.

Se le entrego6 una hoja en blanco, la cual tom6 con la mano derecha, luego la coloc6 sobre
el escritorio en forma vertical. Sobre el mismo se encontraban distintos utiles escolares: lapices,
fibras, regla, entre otros. Doy la consigna: “Escribi lo que quieras”. La nifia tomo el birome con
su mano derecha, en este momento mirando la hoja se mostr6 pensativa por varios minutos,

pregunt6 con voz insegura: “;Lo que yo quiera?” Respondio: “No sé...”. Ella pregunto
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nuevamente, “;Qué puede ser? ;[No se me ocurre nada!”. Luego de unos minutos comenzo a

escribir sobre la hoja pausadamente con la letra imprenta mayuscula.

5.1.1.2.1 Escritura espontinea
a) Libre
Consigna: Escribi lo que quieras.

A continuacion, se presenta la produccion de lo narrado por la nifia:

En la produccion de escritura Jimena mostrd apertura, compromiso y esfuerzo con tarea
ya que pese a sus dudas realiz6 la actividad. También fue insegura ya que necesité de la
orientacion externa para proceder.

Escribi6 dos oraciones, en primer lugar, escribid las palabras “ESTRELLA MiA”, la
primera palabra podria significar algo o alguien que brilla con luz propia, mientras que la
segunda seria una palabra perteneciente a los adjetivos posesivos, la cual alude a la pertenencia y
apropiacion. Luego del punto seguido escribi6 la palabra “LUNA”. En esta eleccion
inconsciente, Jimena por medio de la palabra “LUNA”, podria hacer referencia a su
posicionamiento frente al Otro; de esta manera se podria pensar que la nifia se muestra con
mayor o menor intensidad cuando la mirada del otro valida su aprendizaje, de este modo

podemos decir que su “brillo” quedaria condicionado a luz del otro.
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En segundo lugar, en la fila siguiente, Jimena escribio “NUNCA HAY QUE JUZGAR A
UNA PERSONAS ANTES DE CONOCERLAS”.

A partir del recorrido hasta aqui, la oracion escrita por Jimena y el relato de Lorena donde
expreso su descontento con los docentes de los primeros afios en su proceder, la madre manifesto
“ellos se quedan en él no puede]...] dicen Jimena mas de la suma y la resta no puede [...] “La de
particular avanza con los contenidos”.

De esta manera podriamos considerar que por medio de sus producciones Jimena
expresaria subjetivamente, sus sentires, su posicionamiento en la trama intersubjetiva. El estar y
no estar, la falta de mirada y reconocimiento, podria haber influido en el proceso de constitucion
subjetiva lo cual podria haber restringido y obstaculizado la produccion simbdlica de escritura b)
Escritura con lamina

Consigna: escribi lo que quieras sobre la figura que elijas. Sobre el escritorio se hallaban
dos imagenes una perteneciente al Dip (le) original y la otra al Dip (le) adaptado. El objetivo de

esta propuesta fue que pueda elegir y escribir a partir de sus gustos e intereses.

Escritura con lamina;

En esta actividad, se le pidi6 a la nifia que escribiera a partir de la lamina. Se la observo

indecisa e insegura, ya que vuelve a repreguntar sobre la consigna.
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Jimena observo detenidamente la ldmina y pregunto: “; Tengo que escribir sobre todo lo
que veo? ... Aqui hay muchas cosas, muchos colores”.

Respondi elegi la lamina que maés te guste. Por lo que eligid la lamina del DIP (le)
original.

En esta situacion, Jimena fue observando y escribiendo de manera pausada. En la
produccion realizada se vislumbrod: desorganizacion en la estructura del escrito, dificultad en la
segmentacion entre las palabras, sustitucion de grafema y omision de comas. Un ejemplo de lo
antes mencionado es MUJIERCOCINANDO SENORLELLENDO.

En este sentido los errores presentes en la escritura formal podrian considerarse como un
modo de quiebre mostrando sentidos a conocer. De este modo podriamos pensar que Jimena al
repreguntar sobre la consigna, manifestaria subyacentemente; su falta de confianza, su miedo a
equivocarse, para no ser cuestionada, juzgada.

Segtin palabras de la madre, Jimena realiza las tareas escolares referidas a buscar
informacion o comprension de textos con la maestra particular. Mientras que las vinculadas a
numeros la hace sola en su casa, con la posterior revision de Lorena, la cual indica si esta se
encuentra bien o mal. En este sentido, podriamos pensar que la busqueda de apoyo externo,
respaldo, validacion externa, restringiria el despliegue de su autonomia, configurando una
modalidad de dependencia frente al aprendizaje.

¢) Nominacion de objeto

Consigna: Te voy a mostrar algunas figuras. Te pido que escribas el nombre de cada una;
para ello entregd una hoja en blanco.

Pido antes de comenzar que coloque el nimero de items

1—1> TENEDoRES CELULARES piLpit TELE
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En este momento el campo de sentido se ajusta alin mas por la presencia de mediadores
semidticos. Jimena mostrd confianza y seguridad, escribi6 con birome, separando las palabras sin
utilizar las comas. Una vez finalizada la actividad, Jimena pregunt6 ;qué numero seria esta
actividad? le digo 1.1.3 ella escribi6 “1-13...”.

Podriamos considerar que esta actitud de Jimena podria deberse al tipo de consigna corta,
clara y concreta, lo que facilité su comprension y su ejecucion. Por otra parte, el dictado del
numero de ftems, donde no reproduce lo dictado se podria pensar que no ha internalizado por

completo las reglas simbolicas del formato numérico.

5.1.2.2.2 Dictado

a) Palabras
Consigna: te voy a dictar algunas palabras

Transcripcion del dictado de palabras:

RIO NEGRO MISIONES CORIENTES JUJUY CHUBUT BUENOS AIRES
NEUQUEN CATAMARCA CHACO

b) Oraciones

Consigna: te voy a dictar dos oraciones

1) La provincia de Misiones, al norte de Argentina, se caracteriza por producir la mayor

cantidad de yerba. i1) La tecnologia nos permite encontrar mucha informacion.
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En las producciones, se observo omision de comas, solo omitié una consonante, en la
palabra Corrientes escribiendo CORIENTES y utiliz6 la consonante incorrecta escribiendo
LLERBA en lugar de yerba En esta situacion Jimena escribié con lapiz negro, se desenvolvio
segura y confiada. Posicionandose como amanuense ya que reprodujo palabras externas que
provienen de un otro, de este modo transcribid palabras del codigo fonético al cédigo escrito.

5.1.1.2.3 Copia

Consigna: copia esta oracion

LAs ca 1

OV, ap - T
Meia pg AiSioNgs

“

; |
1% TENEDorEs LEI.UL,IQEI PiLET4 '..1’1:‘.-5':'
TEH
5
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¢ i
g

Transcripcion de la copia:
LAS CATARATAS DE iGUAZU SE UBICAN EN LA RROVINCIA DE MISIONES
Jimena eligio trabajar con lapiz negro. La copia de un modelo se llevo a cabo en una hoja

que ya habia sido utilizada en otra actividad, especificamente en la consigna nominacion de
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objeto. Por otra parte, se observaran errores de ortografia. En la palabra Provincia, omiti6 la
consonante p reemplazandola por la ». Ademas, al plasmar la palabra iGUAZU, comenzo a
escribir con i minuscula, a pesar de tratarse de un nombre propio por ser una provincia. En este
momento se podria decir que no aplica correctamente las reglas ortograficas de escritura debido a
que no las tendria internalizadas. Al mismo tiempo, el hecho que no copie fielmente el modelo.
Cantu y Di Escala (2003) expresaron que “copiar es reproducir un texto de otro, que es emitado
fielmente”(P.10). En este sentido el error ortografico en la produccion de Jimena podria
interpretarse como una manifestacion implicita de diferenciacion con ese otro. introduciendo una
ruptura que marca su intento por construir una produccion propia.

Por lado la escritura con el 14piz negro podria reflejar inseguridad y miedo a
desenvolverse autbnomamente. De este modo el material para escribir elegido por Jimena daria
seguridad, debido a que borraria ante el equivoco y de esta manera corregirse. Al mismo tiempo
esta modalidad rigida se articulara al discurso de la madre respecto a tareas escolares. Jimena
realiza actividades relacionadas al area de lengua con la maestra de particular, mientras que las
del area de matematicas las hace sola con la posterior correccion de Lorena.

A lo largo del desarrollo de las producciones de escritura espontanea, dictado y copia,
Jimena se posicion6 en forma diferente frente a cada actividad propuesta.

En el primer momento de escritura espontanea, al posicionarse como escritora frente a la
tarea, mostrd apertura, compromiso y esfuerzo. También fue insegura ya que necesit6 de la
orientacion externa para proceder.

En la produccion escrita se observaron errores ortograficos como sustitucion y omision de
grafemas, falta de segmentacion entre las palabras. Respecto a lo actitudinal se desenvolvid
insegura, desconfiada y dependiente. Asimismo, en el escrito se vislumbraron manifestaciones
inconscientes que fueron articuladas al relato materno donde Lorena mencion6 aspectos

vinculados al discurso escolar y el discurso de la profesional, donde la nifia se muestra de manera
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diferente. De esta manera podriamos considerar que por medio de su produccion espontanea
Jimena expresaria subjetivamente, sus sentires, su posicionamiento en la trama intersubjetiva. El
estar y no estar, la falta de mirada y reconocimiento, podria haber influido en el proceso de
constitucion subjetiva lo cual podria haber restringido y obstaculizado la produccion simbdlica
de escritura

En el segundo momento de dictado al posicionarse como amanuense, Jimena optd por
escribir con lapiz negro lo que podria reflejar inseguridad y miedo a equivocarse

En la actividad se desenvolvio con seguridad y confianza lo que podria pensarse que esta
actitud se vincularia a modalidad de dependencia, al transcribir palabras del codigo fonético al
codigo escrito, con algunas dificultades de ortografia.

Por ultimo, en la actividad de copia de un modelo, Jimena se posiciono como copista,
para ello continu¢ utilizando el lapiz negro, lo que podria a reflejar inseguridad y miedo a
desenvolverse autbnomamente. Podriamos decir que el 1apiz negro daria seguridad, debido a que
le permite borrar y corregirse en caso de cometer errores. Al mismo tiempo esta modalidad rigida
se articulara con el discurso de la madre respecto a tareas escolares. Jimena realiza actividades
relacionadas al area de lengua con la maestra de particular, mientras que las de matematicas las

hace sola con la posterior correccion de Lorena.

5.1.1.3. Caso Matias

Matias se present6 timido, serio, apresurado. Iniciamos el encuentro con una breve
presentacion. Le dije mi nombre y le expliqué en qué consistiran las actividades en forma
general. Le comenté que realizariamos algunas actividades de escritura y otras de lectura. Sobre
el escritorio se hallaba lapiz negro, birome, lapices, fibras, regla, entre otros.

Comenzamos por la primera actividad correspondiente a la escritura espontdnea. Le

entregué una hoja e indiqué, “aca en esta hoja podes escribir lo que vos quieras”. Matias tomo
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la hoja y la acomodé horizontalmente sobre el escritorio. Luego de unos momentos de estar
pensativo, con su mirada fija en la hoja, ¢l nifio pregunt6 /lo que yo quiera? A lo que respondi
afirmativamente. De este modo tomo el 14piz negro con su mano derecha y comenzo a escribir,
utilizando imprenta maytscula. Al finalizar dijo “ya estd”.

5.1.1.3.1. Escritura espontanea

a) Libre

Consigna: escribi lo que quieras.

A continuacion, se presento la produccion de lo narrado por Matias.

En su produccion, Matias escribid en el centro inferior de una hoja en blanco, la palabra
“Mama” en letra imprenta mayuscula, con trazo intermedio. Podemos pensar que no hay
creatividad en la produccion, solo una palabra de certeza incuestionable.

A partir de la escritura libre de Matias y del relato de Vanesa, podria pensarse que ella
ocuparia el lugar del Otro primordial, interviniendo de manera tan cercana que no dejaria un
espacio suficiente para que el nifio pueda construir un pensamiento propio, mas alla de la figura

materna.

b) Escritura con lamina
Consigna: escribi lo que quieras sobre la figura que elijas. Sobre el escritorio se hallaban

dos imagenes una perteneciente al Dip (le) original y la otra al Dip (le) adaptado.
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El objetivo de esta propuesta fue que pueda elegir y escribir a partir de sus gustos e
intereses.

Escritura con lamina:

Transcripcion de la produccion con lamina:

JUGANDO AL FUBLOL CON A AMIGOS

En esta actividad, seleccion6 rapidamente la ldmina mostrandose ansioso por finalizar.
escribiendo de manera agil. Al concluir expresd: “ya esta”, Esta actitud podria dar cuenta de una
respuesta que se limita a cumplir con lo solicitado por el otro, sin implicarse subjetivamente en la
tarea. Su accionar se ajusto estrictamente a la consigna, sin desplegar cuestionamientos ni
exploracion propias, lo cual podria vincularse con un posicionamiento de retraimiento frente a la
demanda del otro.

En la produccion escrita de Matias se observo la palabra “FUBLOL”, donde se evidencio
la omision la letra “t” y la adiciona la letra “L”, lo puede pensarse como la manifestacion de
huellas inconscientes.

Por otra parte, podria considerarse que la inclusion de la ldmina como mediador
semidtico habria funcionado como un recurso facilitador, ya que permitié que el nifio ampliard su
produccion simbolica a partir del soporte visual.

¢) Nominacion de objeto
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Consigna: Te voy a mostrar algunas figuras. Te pido que escribas el nombre de cada una.
Sobre el escritorio se encontraba la hoja en blanco para que el escriba, pero rapidamente tomo las
figuras y escribio sobre la misma hoja utilizada en la actividad de copia de un modelo.

TELEFON TELE TENOR

En esta actividad de nominacion de objetos, Matias escribié con rapidez y seguridad. Al
finalizar dice “ya estd”. En la produccion se observaron errores de ortografia.

En la palabra TELEFON utilizada para nombrar “teléfono” omiti6 la vocal final “o “y el
acento grafico correspondiente en la letra “e”. En el caso de TELE palabra utilizada para
nombrar televisor, se evidencio una reduccion lexical de la palabra. Por ultimo, escribi6 TENOR
en lugar de “tenedor”, omitiendo la letra “E” y “D”.

Se podria pensar que estos errores en el pasaje del codigo fonético al cddigo escrito, se
vincularian a un nivel de representaciones fonologicas incompletas propia del proceso de la
construccion de la lectoescritura.

5.1.1.3.2. Dictado

a) Palabras

Consigna: te voy a dictar algunas palabras Transcripcion del dictado de palabras:

Ria NEGRs
M\ Vg
~uadY
HiygyT

BUEMe A

At

Transcripcion de dictado de palabras

RIO NEGRO
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MISIONES
CORRIENTES
JUuluy
CHUBUT
BUENO AIRES
NEUQUEN

CATARMACA

En la actividad de escritura de dictado de palabras, Matias acepto realizar la tarea, aunque
se mostr6 inquieto, inseguro. El dictado se desarroll palabra por palabra, de manera secuencial.
Al llegar a la palabra Corrientes, Matias preguntd “;como se escribe?”, por lo cual se le dict6 la
palabra silabeando lentamente. Durante la produccion escrita, en las palabras “BUENO AIRES”
y “CATARMACA” se observaron errores ortograficos. En la primera, se evidencid la omision de

[IP%2]
S

la consonante mientras que en la segunda se registr6 la ubicacion incorrecta de la letra “R”.
Asimismo, al finalizar la escritura de “CATARMACA?”, se evidencio trazo débil y
disminucién en el tamaiio grafico de las ultimas dos silabas en comparacion a las primeras letras.
Se podria pensar que la actitud de nifio al comienzo se vincularia con el temor a lo
desconocido, a ser juzgado por equivocarse, por otra parte, se observaria en Matias esfuerzo
cognitivo por transcribir las palabras sonoras en elementos graficos.

b) Oraciones

Pasamos a la actividad de oraciones. Le digo ahora tenes que escribir dos oraciones que te
voy a dictar. Al observar su rostro, con gesto de disgusto, nariz fruncida, se le pregunta ;Matias
quieres escribir las oraciones que te voy a dictar? responde “no”.

La negativa de Matias ante la propuesta, podria pensarse como una defensa a no querer
quedar expuesto frente la mirada del Otro, escribir es dejar huellas y el nifio se niega a escribir

palabras que no son propias, sino que provienen externamente dirigidas desde la voz externa de

lo desconocido. Podria pensarse que, de manera inconsciente, el nifio estaria intentando
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establecer un limite simbdlico que lo separe de la relacion dual que mantiene con la figura

materna, en un intento por construir una posicion subjetiva mas propia y diferenciada.

5.1.1.3.3. Copia

Consigna: copia esta oracion

Transcripcion de la copia:

LAS CA (R)TARATAS DE iGUAZU SE UBICAN EN LA PROVINCIA DE MISIONES
Matias en este momento escribid rapido, seguro y ansioso. Al finalizar dijo “ya esta”. La
produccion fue plasmada en la hoja ya utilizada en la consigna de nominacion de objeto. En la
palabra Cataratas, Matias primero escribi6 la letra R, pero al observar su error escribio sobre esta,
la consonante “T”. Ademas, al plasmar la palabra iGUAZU, comenz6 a escribir con 1 mindscula,
a pesar de tratarse de un nombre propio por ser una provincia

A partir de lo observado en la produccion, podria pensar que las dificultades en la
organizacion del espacio grafico estarian relacionadas a una modalidad de trabajo dependiente,
posiblemente vinculado a la necesidad de un otro que regule y oriente. En relacion con esto,
Vanesa expreso “Tenes que obligarlo, sentarse para que él haga la tarea”. Por otra parte, se
vislumbraron ciertas dificultades en la aplicacion correctamente de las reglas gramaticales y

ortograficas de la escritura, esta internalizacion de dichas normas, estaria relacionadas con
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caracteristicas propias de la construccion del proceso de lecto-escritura. Al mismo tiempo, el
hecho que no copie fielmente el modelo, podria interpretarse, como intento inconsciente de
diferenciarse del Otro.

A lo largo del desarrollo en las diferentes propuestas de produccion escrita; espontanea,
dictado y copia. Matias utilizé 14piz negro con un trazo de intensidad intermedia, lo que podria
reflejar ciertas inseguridad y dificultades para desenvolverse con autonomia frente a la tarea.

Asimismo, se evidencié un modo de posicionamiento dependiente, ya que Matias
necesito del apoyo externo como guia y organizador, el cual operarian como andamiaje para que
el nifio pueda acceder a la tarea. -

Por otra parte, se vislumbro ansiedad por terminar rapidamente cada actividad, ya que no
hizo preguntas ni desplegd una actitud exploratoria. Este modo de respuesta podria leerse como
una forma de cumplir con lo solicitado por el otro, sin una implicacion subjetiva. Lo que podria
vincularse a un posicionamiento pasivo frente a la demanda del otro.

En la escritura espontanea al producir tunicamente la palabra “MAMA?”, sin otros
elementos graficos. Matias por medio de su escritura manifestaria la relacién simbiotica con el
vinculo materno. La figura materna ocuparia un lugar del otro primordial, sin darle un espacio
suficiente para que Matias pueda construir una autonomia de pensamiento. Asimismo, en esta
linea se observo una débil presencia de la funcion paterna, entendida como aquel significante que
introduce la ley, la diferencia, la separacion, necesarias para el despliegue del pensamiento y lo
simbolico.

En las actividades de escritura con apoyo y nominacion de objeto se incorporaron
mediadores semidticos, que permitieron acotar el campo de sentidos y facilitar la produccion.
Aun asi, se observaron dificultades ortograficas que podrian ser leidas como huellas
inconscientes, donde se ponen en juego procesos psiquicos que inciden en la construccion de la

lengua escrita.
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Por otra parte, estos errores en el pasaje del cédigo fonético al coddigo escrito, podrian
vincularse a un nivel de representaciones fonoldgicas incompletas propia del proceso de la
lectoescritura.

Durante la actividad de dictado, Matias acept6 la tarea de reproducir palabras en calidad
de amanuense, presentando errores ortograficos. Sin embargo, frente a la consigna de redactar
oraciones, se negd a hacerlo. Esta negativa, podria pensarse como una defensa a no querer quedar
expuesto frente la mirada del Otro, escribir es dejar huellas y el nifio se niega a escribir palabras
que no son propias, sino que provienen externamente dirigidas desde la voz externa. De esta
manera podriamos pensar que el nifio inconscientemente, buscaria delimitar un limite simbolico
que lo separe de esta relacion dual que sostiene con su madre intentando construir una posicion
propia y diferenciada.

En propuesta de copia de un modelo. Matias mostré en su produccion errores ortograficos
se podria decir que no aplica correctamente las reglas gramaticales de escritura debido a que no
las tendria internalizadas. Al mismo tiempo, el hecho que Matias no logr6 implicarse en la tarea
mostrando dependencia en las mismas. en su produccion libre mostrd una palabra de certeza
incuestionable, present6 errores de ortografia. Se podria decir que esta forma de desenvolverse
mostraria una modalidad rigida de aprendizaje. Aunque, no copio fielmente el modelo, lo que

podria deberse a que el nifio estaria tratando de diferenciarse del Otro.

5.1.1.4. A modo de cierre

En el desarrollo de las actividades de escritura de Samuel, Jimena y Matias, se pudo
observar y conocer la actitud de ellos frente a las diferentes actividades, la autonomia o
dependencia, el modo de vinculacion con el otro y los aspectos subjetivos. En esta linea se

explicitan diferencias y semejanzas de los tres casos.
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En funcién de lo antes expuesto se observd en Samuel un posicionamiento autonomo, con
una clara implicacidn subjetiva, lo que le permiti6 desplegar las actividades sin necesidad de
apoyo externo, evidenciando ademas confianza en su proceder.

En el caso de Jimena, si bien se implico en las actividades, se observo que predomind un
posicionamiento dependiente frente aquellas actividades que conllevan mayor autonomia, en el
desarrollo de las propuestas se vislumbré inseguridad, por lo que recurrié a la presencia de apoyo
externo como garante para poder avanzar.

Finalmente, en el caso de Matias no se evidencio implicancia subjetiva, mas bien
respondio de manera rapida frente a la demanda del otro, se observo un posicionamiento
dependiente, copista. En este sentido, tanto en Jimena como en Matias, dicho posicionamiento

podria vincularse a la modalidad rigida configurada en los vinculos primarios.
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CAPITULO VI: PROCESOS SUBJETIVOS EN EL APRENDIZAJE DE LA

LECTOESCRITURA

6.1. PRODUCCIONES DE LECTURA

6. 1. Desarrollo del Dip (le) en la produccion de lectura

En el siguiente apartado se describe y analiza el posicionamiento de Samuel, Jimena
y Matias en las diferentes actividades propuestas a largo del desarrollo del DIP (le) en las
producciones simbodlicas de lectura. Las cuales se organizaron en tres momentos; lectura leida
por el entrevistador de un texto, lectura en voz alta y silenciosa de textos y oraciones, las cuales a
medida que avanzaron fueron ajustandose.

En el caso de Samuel, se abordaron los tres tipos de lectura de textos, junto con las
actividades de correspondencia de oraciones al leer en voz alta y en silencio. En el caso de
Jimena, se trabajo con las tres narraciones y la correspondencia oracion-imagen al leer en voz
alta por el desempefio mostrado en la reconstruccion del relato sin necesidad de apoyo externo vy,
finalmente en el caso de Matias solo se abordaron actividades de correspondencia de palabras y
oraciones en las actividades de voz alta y silencio, dado que el nifio desistio trabajar con texto
extenso sin apoyo de imagenes.

Para el analisis concebimos lectura como construccion de significados resultado de la
interaccion entre el lector quien posee sus estrategias cognitivas y el posicionamiento construido
desde su historia libidinal y el texto. De este modo el escrito queda abierto a diversas
interpretaciones adquiriendo caracter diverso. Las dificultades en la lectura responden a dos
procesos: repetir u opinar, el conocimiento previo en dicho proceso adquiere protagonismo de
dos formas. Si es utilizado, el texto se deforma, modifica e invierte, entre otras posibilidades, la

posicidn del sujeto ante esta situacion serd de doxista. Si el conocimiento previo es desestimado
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el sujeto reproduce el texto en forma literal adoptando posicionamiento glosador. (Di Escala,
Cantu, 2003, p. 11)

Asimismo, tomaremos el concepto de posicionamiento, la Real Academia Espafiola
sostiene que posicionarse es, ubicarse, colocarse o ponerse en un lugar de un modo determinado.
Asimismo, es subjetivo atravesado por la historia pulsional, posicional e identificatoria del
sujeto. (Di Escala, Cantt, 2003, p. 8)

6.1.1 Caso Samuel

Al iniciar este momento del encuentro Samuel se presentd con una sonrisa, mostrandose
ansioso e inaugurando el espacio con una pregunta /cudnto tiempo vamos a estar? Se le comento

que las actividades a realizar serian de lectura y que el tiempo dependeria de €l.

6.1.1.1 Lectura leida por el entrevistador de texto

En la primera actividad, se dio la consigna: “Ahora te voy a leer un texto policial corto
disefiado por estudiantes de 6° grado. Te pido que me escuches. Al finalizar te haré¢ algunas
preguntas”.

Se comenz6 por la lectura de un texto confeccionado por nifios de 6° grado. Ante la
propuesta Samuel acept6 de inmediato, situacion en la cual se posiciond como receptor de
palabras externas. Al finalizar la narracidn, se realizaron dos tipos de preguntas; las primeras
fueron de retencion espontanea, con la finalidad de promover autonomia en el nifio, mientras que
las siguientes fueron de retencion guiadas, las cuales tienen como objetivo contribuir al
andamiaje que hagan posible determinadas operaciones cognitivas. A continuacion, se presentara

el registro de respuestas de Samuel correspondiente a dicha actividades.

i. Retencion Esponténea:

E: - ;Qué te acordas de lo que te conté?
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S: -Un panadero los vio y visetio que los nenes estaban siendo secuestrados 1i.

Retencion guiada:

E: - ;Por qué Maria estaba asustada?

S: - Porque si o si iban a ser secuestrados. Pero no hicieron caso E: ;Como fueron
secuestrados los nifnios?

S- Silencio.

Se agregaron preguntas con el fin de que el nifio pueda construir otras respuestas.

E: - ;/Quién los secuestro?

S: -El que les ofrecio tomar un helado, porque si alguien te invita algo... un caramelo, si
o si puede ser droga o secuestrado. E- ;Quién inicio la busqueda?

S- Silencio

E- ;como encontraron a los nifios?

S-silencio.

Durante el transcurso de la lectura el nifio se mostro inquieto lo cual se reflejo en el
vaivén de sus ojos y su movimiento corporal. Al momento de responder apoy¢ sus brazos sobre
el escritorio entrecruzando los dedos de sus manos, manifestando atencion labil.

Luego de la narracion leida, en las respuestas de retencion espontanea al no lograr la
reconstruccion de la idea principal del relato, se prosiguid con las preguntas guiadas, de este
modo se observo que identificd parcialmente el contenido tematico del texto al conservar parte
del conflicto de la historia, por lo que al responder acudid a sus esquemas previos utilizando
palabras de su Iéxico produciendo modificaciones en el texto literal. De esta manera podriamos
pensar en la respuesta como un modo estrategia compensatoria frente a ciertas dificultades
lectoras, en la que el nifio adoptaria el posicionamiento doxista ya que prevalecio su

conocimiento previo recurriendo a su propia opinion.
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De este modo podria pensarse que el posicionamiento doxista en la actividad podria
vincularse con ciertas restricciones en su autonomia ya que no construiria un nuevo significado

del texto.

6.1.1.2. Lectura en voz alta

a) Texto

Se indicd que se continuaria con actividades de lectura en voz alta. En un primer
momento, Samuel debi6 leer un cuento de terror corto; luego palabras y, finalmente, oraciones.

Retencioén Esponténea:

E: ;/Qué te acordas de lo que leiste?

S: Que el serior Salcedo, una tarde lluviosa. Llovia un monton E: ;qué le paso al serior
Salcedo?

S: Saco el celular de su campera mojada para llamar a un taxi. Pero luego la mujer
estaba gritando y luego pidio ayuda para que lo lleven porque con la lluvia ahi no podia hacer
nada

Retencion guiada

E: ;Por qué crees que llamo a su esposa por teléfono?

S: para que la sefiora lo vaya a buscar al sefior Salcedo y como no pudo (silencio) E:
Jdespués que hizo?

S: fue a un funeral, se escondio en un funeral, luego puso su teléfono como que iba a
sacar una foto luego salio humo negro y de repente no paso nada.

En el desarrollo de la lectura se mostr6 nervioso, su tono de voz subid y bajo, la
pronunciacion de las oraciones de cada parrafo por momentos se entrecorto, al finalizar, pregunto

“;como lei?”.
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A partir de la pregunta del nifio y el recorte del discurso materno podriamos pensar en el
camino dificultoso que atravesdé Samuel en la adquisicion del lenguaje y la lectura. Su pregunta
final “;como lei? podria dar cuenta de una fuerte preocupacion por la mirada del otro y una
posible vivencia de evaluacion constante. Schlemenson (1999) plantea que cuando el objeto de
conocimiento causa sufrimiento y displacer, inconscientemente se produce rechazo hacia el
mismo desenvistiéndolo (p. 34).

En la respuesta a las preguntas de retencioén espontanea y guiadas, Samuel respondio de
manera parcial, tergiversando el texto por lo que hace uso de sus conocimientos previos sobre el
contenido del texto. Este modo de proceder reflejaria un posicionamiento doxista. Podria decirse
que Samuel abord¢ la tarea desde el cumplimiento hacia el otro, sin implicancia subjetiva, ya que
no interactuo con el objeto de conocimiento texto, por lo que no construy6 sentido a partir de la
lectura, sino que solo se limit6 a descifrar y decodificar grafemas para satisfacer al oyente. a)
Palabras

No se abordo el item de correspondencia de palabra, considerando el desempefio que €l
habia mostrado en las actividades anteriores.

b) Oraciones

Consigna, “Aca hay algunas oraciones escritas mostrando la planilla 1.2.2 y acé arriba
unas imagenes. Te pido que leas en voz alta las oraciones y que coloques cada imagen o al lado
de la palabra que le corresponde.”

A continuacion, se muestra la imagen de la actividad realizada
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CORRESPONDENCIA
IMAGEN-ORACION

Las manzanas se seleccionan y Las manzanas se seleccionan y

exportan al exterior exportan al
exterior

El invierno favorece a varios El invierno favorece a varios

deportes deportes

es del fondo
son debido a

Los fuegos artificiales del
fondo son debido a la

ceremonia de premiacion la ceremonia
de
premiacién
El clima soleado y el cielo El clima soleado y el cielo
despejado son favorables para despejado
la cosecha son
favorables
para la
cosecha

Samuel leyo6 cada oracion en voz alta y coloco la imagen correspondiente, se implicd
subjetivamente con la propuesta desenvolviéndose seguro, comodo y ansioso. Al finalizar, se dio
a elegir entre las oraciones nimero dos y nimero cuatro, Samuel seleccion6 la oracion nimero
dos y, al preguntarle ;coémo te diste cuenta que la imagen corresponde con la oracion? Samuel
respondid “porque en invierno se esquia donde hay nieve”; De este modo al responder a la
pregunta inferencial construyé una respuesta a partir de los datos ofrecidos por la imagen en

articulacion a su conocimiento previo. De este modo podria pensarse que su desempeio en la

actividad estuvo favorecido por el apoyo de mediadores semioticos.
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6.1.1.3. Lectura silenciosa

a) Texto

Comento que en estas actividades tendréd que leer en forma silenciosa, la primera es de un
texto, leyenda argentina. La flor del ceibo, la segunda correspondencia en la que tendra que unir
la imagen a su oracion.

Pregunta de retencion espontanea:

E: ;Qué te acordas de lo que leiste?

S: Que un serior se levanto para que todos los esparioles lo acompariien

E: ;Qué le paso a Anahi?

(Silencio)

Retencion guiada

E. ;Quién era Anahi?

(Silencio)

E:. ;Qué hacia antes de que la atrapen los Invasores?

S: Todas las noches siempre lloraba y a la noche se escapo.

Luego de exponer la consigna el nifio accedid a la propuesta, tomo el texto que se
encontraba en el escritorio y comenzo a leer en silencio. En esta situacion se mostré incoémodo, al
finalizar dice “listo, ya esta”.

La palabra “listo, ya esta” podrian indicar un cumplimento por terminar la tarea para
otro. Al articular con el relato materno, podriamos pensar en un posicionamiento dependiente
donde no hay espacio suficiente entre €l y el Otro materno, donde la autonomia se restringiria en
el cumplimiento para el otro. Las vicisitudes en la autonomia obturan el deseo y la confianza del
nifo para salir en busqueda de novedades Asimismo se observaria un posicionamiento doxista ya
que recurrid a su opinion quizas con el fin de asegurarse de ofrecer una respuesta ante el posible

temor de ser juzgado o cuestionado.
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b) Oraciones
a)-Se mostro al nino la planilla 1.3.2 y dio la consigna al tiempo que se colocaron las
tarjetas correspondientes sobre el margen superior de la planilla, en orden aleatorio

b)- Se pidio elegir entre la oracién 2 y 4

Actividad realizada por
Samuel correspondencia

oracion-imagen

Los alimentos saludables ayudan
al buen funcionamiento del
cuerpo

Los alimentos saludables
ayudan al buen
funcionamiento del cuerpo

TR o
Eeae w

Ellos dos trabajan juntos

Ellos dos trabajan juntos

El deporte trae muchos beneficios El deporte trae muchos

La educacidén es un derecho

El nifio realiz6 la actividad rapidamente en la asociacion entre imagen y oracion,
mostrando seguridad en su desenvolvimiento Dicha seguridad podria vincularse a la presencia de
elementos visuales concretos. En el item de correspondencia inferencial se le solicitd que eligiera
entre la oracion 2 (dos) o 4(cuatro). eligio la correspondencia numero 4. Luego pregunté ;Como
te diste cuenta de que esta imagen iba con esta oracion? Samuel respondi6 “Porque hay una

maestra ensefiando”. Esta respuesta mostraria una comprension literal de la imagen, ya que
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reproduciré lo que observable, De este modo podriamos pensar en un posicionamiento glosador,

lo que podria relacionarse con la dificultad en la construccion de sentidos mas abstractos.

A lo largo del desarrollo Dip (le) en las producciones de lectura de textos y oraciones el
nifo, entrevistador y objeto de conocimiento fueron tomando diferentes posiciones.

En la lectura de texto por parte del entrevistador el nifio se posiciond como receptor de
palabras externas de un otro. En las respuestas de la indagacion prevalecié el proceso de
opinion, posicionandose como doxista, ya que hizo uso de conocimiento previo a modo de
compensar su falta de informacion.

En el desarrollo de la lectura del texto en voz alta se lo observé algo nervioso, con un
tono de voz titubeante, mostrando esfuerzo por leer y terminar, al finalizar el nifio pregunt6
Jcomo lei? Esta pregunta podria dar cuenta de la satisfaccion de mostrar y demostrar sus logros
como resultado de sus esfuerzos realizados en espacios terapéuticos y en el apoyo escolar.
Asimismo reflejaria una fuerte preocupacion por la mirada del otro y una posible vivencia de
evaluacion constante, lo que podria incidir en sus producciones ya que quedaria sometido a la
mirada del otro ocultado su creatividad. De este modo no responderia subjetivamente
aplicandose en la tarea.

Las dificultades en la lectura halladas responden al proceso de opinion lo que hace que
Samuel manifieste el posicionamiento doxista.

El desempefio en la lectura silenciosa del texto, Samuel mostré mayores dificultades
debido a que respondi6 a las preguntas en menor medida a diferencia de los textos anteriores, lo
cual podria haber estado influenciado por el estar a solas con el texto donde la autonomia es
convocada sin el sostén del entrevistador ni de la oralizacion.

En la lectura en voz alta y silenciosa de oraciones, el nifio se mostré desenvuelto, seguro.

Lo cual podria vincular a que las oraciones presentan menor informacion textual, siendo
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estructuras mas simples, que transmiten ideas claras y concisas lo que facilitaria la comprension
lectora, no requieren de esfuerzo para mantener la atencion. En las actividades de
correspondencia identificé los datos perceptivos presentes en la imagen, respondio a la pregunta

de la oracion inferencial a partir de los datos que ofrecid la imagen sin dificultad.

6.1.2. Caso Jimena.

6.1.2.1. Lectura leida por el entrevistador de texto

En primer lugar, le explicé a Jimena en qué consistiria esta parte del encuentro. Se le
indicé que trabajariamos con distintas propuestas de lectura. En un primer momento, yo leeria un
cuento policial elaborado por estudiantes de 6° grado, por lo que se le pedi que escuche con
atencion, para luego responder algunas preguntas sobre el texto. Ante esta indicacién Jimena
respondid con una si, acompafiando con una sonrisa en su rostro.

A: pregunta de retencion espontdanea

E: ;Qué te acordas de lo que te conté?

Jimena: “de que le habian mandado una carta que le habian dicho que cuide a sus hijos
y que la sefiora se asusto y llamo a un investigador. El investigador le dijo que los saques de la
escuela como siempre, la mama les dijo que no se acerquen a ningun extrano y entonces los
nenes cuando salieron de la escuela, un extranio les dijo si querian salir a tomar un helado y
ellos fueron, no le hicieron caso a lo que les dijo la mama y pasaron las horas y no volvian.
Entonces la mama los fue a buscar y tenian miedo que se habian ido con el serior y cuando fue
ella habia pasado eso. Entonces llamo al detective y el detective fue y reviso la escuela y habia
un chico que dibujaba muy bien hizo, mds o menos la forma del sefior y que después lo fueron a
buscar a un callejon donde estaban las mochilas y ahi habia un panadero que los vio a los nenes

con un sefior extrano, que los habian visto entrar a la casa abandonada pero que nunca salieron.
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Después fueron todos a la casa abandonada y al panadero le pegaron de atrds, gracias al
panadero pudieron salir los nenes”.

C. inferencia

E: ;Quién era esa persona que le hacia mal?

Jimena: silencio.

E.: squién te parece que era el secuestrador?

Jimena: nos... no dice nada el texto.

Durante la actividad, Jimena, al posicionarse como oyente de un discurso externo, adoptd
una actitud segura, atenta y receptiva. Una vez finalizada la narracion, se le formul6 una tnica
pregunta de retencion espontanea. Al responder, reconstruyo con los tres momentos estructurales
del texto, organizandolos con coherencia temporal y causal. Dado el nivel de comprension
demostrado al reconstruir con autonomia el relato, no hubo necesidad de realizar preguntas
guiadas; por ello se decidio pasar a las preguntas inferenciales, las cuales tuvieron como finalidad
la construccidn de sentidos a partir de las pistas ofrecidas por el texto.

El desempefio en la actividad de Jimena mostraria diferencias con lo que, segiin la madre,
se observa en el ambito escolar en relacion a la comprension de texto. Tanto la docente del area
de lengua como la psicopedagoga de la institucion observan dificultades de Jimena en la
comprension de texto, considerando que no interpreta lo que lee. Sin embargo, Lorena comenta:
“la de particular me dice que si interpreta lo que lee”

Esta diferencia en las apreciaciones antes mencionadas y la manera de proceder en la
actividad de lectura leida, donde Jimena se mostré desenvuelta, segura de si misma. Nos
permitiria pensar en la posicion subjetiva que ella adopta al acercarse al objeto de conocimiento,
los cuales dependerian de los vinculos, miradas y apuesta del otro.

Por otra parte, al momento de responder las preguntas inferenciales Jimena mostrd un

posicionamiento glosador, en tanto no logré despegarse del contenido literal del texto para
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construir una respuesta propia a partir de los datos que ofrece el texto, de esta manera se limitaria
a repetir lo que escucha en la narracidn, sin establecer relaciones, sin inferir, ni construir nuevos

sentidos.

6.1.2.2. Lectura en voz alta
a) Texto

A continuacion, se dio inicio a la siguiente actividad de lectura en voz alta. Se le explicéd
a Jimena que la propuesta se desarrollaria en dos momentos. En primer lugar, deberia leer un
cuento titulado el sefior Salcedo, perteneciente al género de terror y que al finalizar se le harian
preguntas relacionadas al texto. Luego, en un segundo momento, se le presentarian una serie de
oraciones que también deberia leer en voz alta sobre las cuales también se realizarian preguntas.

Jimena respondi6 con un si acompafiado con una sonrisa mientras movia sus manos.

A- pregunta de retencion espontdnea

-Al: ;Qué te acordas de lo que te conté?

-Jimena: Que el sefior Salcedo se desperto y estaba como en la punta de un borde de
una... umma no me acuerdo como era el nombre, bueno no me acuerdo... de una cosa y no
sabia, no recordaba nada y vio un auto a lo lejos, las luces de un auto, y empezo a, levantar los
brazos arriba para llamar su atencion, y el auto paro, pero la mujer empezo a los gritos, estaba
asustada y se fue, y paso lo mismo con tres autos mas, y el sefior Salcedo no entendia lo que
estaba pasando, entonces recordo que tenia un teléfono, entonces lo busco entre su campera
toda mojada, lo busco, llamo a un taxi, y el taxi cuando vino lo vio y se fue también, y entonces
él llamo para su casa, y cuando llamo a su casa, habia una voz rara, extraiia que no conocia, y
entonces le pregunto si estaba la sefiora Salcedo, algo asi, y el sefior le dijo que no estaba, y le
pregunto si acaso el no sabia lo que habia pasado, y el no dijo nada y le dijo que la sefiora

Salcedo estaba en su funeral, y el colgo la llamada y quedo, y sé que quedo con el teléfono y se
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acerco al teléfono como si hubiera... para sacarse una foto, y cuando vio que su cara estaba
toda llena con... estaba toda llena de humo, toda negra, que ya no quedaba nada mas de su
rostro anterior.

C. Preguntas inferenciales:

C1- ;Qué te hace pensar que eligié comunicarse con su esposa en ese momento?

-Jimena: ;jPara qué lo vaya a buscar?, llamo a la casa, llamo... dm no sé, ;jpara qué lo
vaya a buscar?... creo...

C2 - ;Como te imaginas que estaba el sefior Salcedo?

(Estaba como inconsciente? (dudando) algo asi.... o por decirlo como que ;jchoco?...
porque habia chocado y como que estaba inconsciente y no se acordaba de nada.... y que no
entendia nada y tampoco se acordo que su mujer estaba en el funeral, nada.

C 3- (En el funeral de quién?

Deella.... o en un funeral, no recuerdo bien, que habian dicho que estaba en un funeral

de ella creo, porque habia muerto.

Descripcion y andlisis de la lectura en voz alta

Al momento de la lectura, Jimena se mostr6 segura, si bien leyo con un ritmo lento, la
misma fue fluida, con una pronunciacion adecuada y respetando los signos de puntuacion. En su
respuesta espontanea construyo los tres momentos superestructurales y macro estructural del
relato, con relacion logica y temporal. A partir de la comprension lectora reflejada en su relato
espontaneo del texto, continuamos con las preguntas inferenciales las cuales buscan la
construccion de una respuesta a partir de los datos implicitos en el texto.

Al responder las preguntas inferenciales Jimena se mostrd insegura, ya que lo hizo en

forma de pregunta y con tono dudoso. A su vez, se evidencid un esfuerzo por no equivocarse al
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responder. De esta manera podriamos pensar que manifiesta esta posicion subjetiva para evitar el
error y a no ser juzgada desde la mirada del otro, ocurriria en el contexto escolar. Segun el relato
de su madre, tanto la docente de lengua como la psicopedagoga de la escuela sefialan que Jimena
tiene dificultades para interpretacion de consignas y textos, mientras que su maestra particular
sostiene lo contrario. En sus respuestas, si bien recurre a datos del texto, tiende a tergiversarlo,
esforzando la reproduccion literal. Esto mostraria el predominio del conocimiento previo por
sobre la informacion textual, por lo que en este tipo de preguntas tomo un posicionamiento
doxista.

b) Palabras

No se abordo el item de correspondencia de palabra, considerando el desempefio que ¢l
habia mostrado en las actividades anteriores. Dicha actividad se considero sencilla en relacion a
su edad y escolaridad.

¢) Oraciones

En la actividad de correspondencia entre oraciones e imagenes, no se observaron
dificultades. En primer lugar, leyo todas las oraciones con seguridad, mostrando firmeza en su
tono de voz, y luego establecié correctamente la relacion entre cada oracion y su imagen
correspondiente, que estaban ubicadas de manera aleatoria sobre el escritorio.

Luego, se pidid que eligiera entre las correspondencias nimeros 2 y 4. Jimena selecciono
el namero 4, y ante la pregunta: ;Como te diste cuenta de que esta figura iba con esta oracion?
Jimena respondio6. “Porque se ve un dia lindo y se ve gente trabajando, también se ven cajas
llenas de frutas no se ve bien sin son peras o manzanas”.

En la actividad Jimena interpreto la consigna de manera inmediata, ante pregunta
inferencial respondi6 dudando a partir de los datos que ofrecid la imagen por lo que a partir de la

lectura de imagen construyo6 una oracion con sentido.
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6.1.2.3. Lectura Silenciosa

a) Texto

En este momento del dispositivo, se le indic6 a Jimena que realizaria la Gltima actividad
del encuentro, la cual consistié en que ella leyera en silencio el texto “leyenda la flor del ceibo”
para luego responder algunas preguntas, tal como se habia hecho en las actividades anteriores.
Jimena aceptd de inmediato, tomo el texto entre sus manos y comenzo6 a leer con atencion.

pregunta de retencion espontanea

Al: ;Qué te acordés de lo que te conté?

“La leyenda del ceibo cuenta de una indigena fea asi lo describe, que siempre alegraba a
su tribu indigena con canciones que ella habia creado para la tierra y para sus dioses. Pero
llego un momento en que los esparioles, llegaron y capturaron para tenerlos de esclavos bueno
la cosa es que bueno ella paso muchos dias llorando triste porque le habian arrebatado las
tierras todo eso, pero un dia de noche ella pudo escapar y cuando escapo llamo la atencion del
centinela.... Yo no entendi bien esa parte, creo que ella apuiialo al centinela en el pecho o lo
golpeo no entendi muy bien..., y después salio corriendo pero el grito del centinela desperto la
curiosidad de muchos guardias que la persiguieron hasta atraparla cuando la atraparon la
condenaron en la fogata como castigo por haber matado al centinela y cuando lo hicieron
cuando prendieron la fogata las llamas no querian alcanzar a la indigena y después se hizo un...
después por asi decirlo se identifico con la planta y al dia siguiente los soldados cuando
despertaron y habia... un darbol reluciente con hojas en su maximo esplendor”.

C- Preguntas inferenciales:

C1_ ;Quién crees que se convirtio en el arbol con flores rojas al final de la leyenda?

Jimena- Ella, ;jno?, o ella renaciendo? No estoy segura C2- ;Como te diste cuenta?

Jimena- porque ella se murio atada en el arbol?

Descripcion v analisi la lectura en voz alta
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A continuacion, se describe la situacion de lectura silenciosa, momento en el cual Jimena
se mostrd concentrada y comprometida con la tarea al finalizar dijo “listo ya estd”, estas palabras
podrian interpretarse como un cumplido. Asimismo, en la respuesta de la pregunta de retencioén
espontanea reconstruyo el relato en forma superestructural recuperando la idea principal en cada
uno de los momentos narrativos, con orden temporal y causal. si bien el texto muestra
coherencia entre sus ideas, hay fragmentos en el relato, Jimena expres6 no comprender, dijo “Yo
no entendi bien esa parte, creo que ella apuinialo al centinela en el pecho o lo golpeo no entendi
muy bien lo escrito”. Lo que podria pensarse en que ella no se autoriza a inferir por temor a ser
juzgada desde la mirada del otro como ocurriria en el contexto escolar.

En las preguntas inferenciales, Jimena respondi6 en forma interrogativa. Esta actitud
podria pensarse que Jimena no se arriesga a construir nuevos sentidos para no ser juzgada ante el
error.

En este sentido, su busqueda de validacion en el otro reflejaria dependencia, lo que podria
influir, en su apertura a nuevos aprendizajes.

b) Oraciones

A raiz del desenvolvimiento en el desarrollo de las actividades de lectura se tom¢ la
decision que para el Gltimo inciso sélo realizaria la actividad de lectura silenciosa de un texto.

El desarrollo de las producciones de lectura se llevd adelante en tres momentos
diferenciados. Jimena se implicé subjetivamente, manifestando compromiso y apertura frente a
cada una de las situaciones planteadas. Cabe sefialar que la técnica, fue modificada en funcion al
modo en que la nifia se fue desenvolviendo ante cada actividad por lo que tomo la decision de no
incluir lectura en voz alta de palabras y al leer en silencio se omitieron los items correspondientes
a palabras y oraciones.

En primer lugar, el entrevistador ley6 un texto, situacion donde Jimena se posiciond

como oyente receptora de palabras externas. En el segundo momento la nifia al leer en voz alta
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interpretd un texto y oraciones para el entrevistador y, por tltimo en la lectura silenciosa Jimena
se posiciond como intérprete de un texto. De este modo en las preguntas de retencion espontanea
(qué te acordas de lo que leiste? Al responder reconstruyo con sus palabras los tres momentos
estructurales del texto, los cuales organizd con coherencia temporal y causal. Dado el nivel de
comprension demostrado al reconstruir el relato, no hubo necesidad de realizar preguntas
guiadas, por lo que se decidio pasar a las preguntas inferenciales. Se observo que Jimena evita
arriesgarse a construir nuevos sentidos, lo que podria vincularse con el temor a no ser juzgada
ante el error. Esta modalidad de respuesta pareceria remitirse al contexto escolar.

Por otra parte, podria decirse que Jimena oscild entre el posicionamiento glosado y el
doxista.

El primero se vislumbraria en su respuesta de retencion espontanea donde predominaron
las palabras de autor, evidenciado una reproduccion casi literal del texto. En cambio, en el
posicionamiento doxista, se manifestd ante las preguntas inferenciales del texto, donde Jimena no
logro sostener una lectura autonoma ni una hipotesis sin buscar afirmacion externa. De este
modo, podriamos considerar que la dependencia al otro como garante de su saber, restringiria su

autonomia obstruyendo en la busqueda de nuevas novedades.

6.1.3. Caso Matias

Una vez concluidas las actividades de produccion escrita, se dio inicio a las actividades
de lectura. En primer lugar, se le explicé a Matias en qué consistiria esta segunda instancia del
encuentro, explicitando que las actividades se llevarian a cabo inicamente con su
consentimiento. Ante la consulta acerca de su disposicion para realizarlas, el nifio respondio
afirmativamente. Asimismo, se le informo que, al concluir las actividades, se avisaria a su madre

ara que lo retirara, a lo que respondio: “Bueno”.
9
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6.1.3.1. Lectura leida por el entrevistador de texto

En la primera actividad, se dio la consigna: “Ahora te voy a leer un texto policial corto
disefiado por estudiantes de 6° grado. Te pido que me escuches. Al finalizar te haré algunas
preguntas”. Matias, cabizbajo y con una sonrisa, respondié con un "no". De este modo se paso a
las siguientes actividades de lectura en voz alta, tal como lo indica el Dip(le) propuesto por Cantt
y Di Escala (2017), donde en el protocolo se inicia con actividades de palabras y oraciones,
sencillas y concretas. Culminado con el texto.

Podriamos pensar que, ante la propuesta de lectura de un texto donde Matias es
convocado a posicionarse como oyente, la negativa del nifio frente a dicha situacion podria
considerarse como defensa psiquica respecto a la posibilidad de no quedar expuesto frente a lo
desconocido. Asimismo, rehusarse a escuchar podria constituir un modo de evitar la posterior
demanda de dar una respuesta construida autdbnomamente, lo cual lo enfrentaria al temor de ser
evaluado, juzgado, o cuestionado respecto a sus saberes. En este sentido, el rechazo a la actividad
puede interpretarse como un intento de resguardarse de la implicacion subjetiva.

6.1.3.2. Lectura en voz alta

a)-. Palabras

a)- Se le present6 a Matias la planilla 2.2.1 con palabras, las imagenes fueron dispuestas
en la parte superior en forma aleatoria. Se dio la consigna “Te pido que leas en silencio las

palabras y que pongas cada imagen al lado de la palabra que le corresponde”
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Primer actividad Segunda actividad
realizada por realizada por Matias
Matias correspondencia
correspondencia oracién-imagen
oracidén-imagen
&%
i a2
>
cerebro ;
: Frelm
cerebro
corazon
pulmones carazon e dse
musculos
huesos
pulmones A
|
MQSCU'OS M ULl Mosculos i ]—_ T -
Huesos wu s

En primer lugar, Matias copid las palabras plasmadas en la planilla escribiendo con
imprenta mayuscula, ellas son; cerebro-CEREBRO, corazén-Coramer, pulmones-PULMONES,
musculos- MUSCOLOS, huesos- HURUS, con una actitud segura, al finalizar dice “ya esta”.
Luego retomamos la consigna inicial, esta vez acompanandola con un ejemplo para facilitar su
comprension. De esta manera, Matias comenz6 a establecer la correspondencia entre imagen y

palabra, al finalizar dice “ya est4”
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En esta actividad en un primer momento Matias no interpretd la consigna, por lo que
procedid seglin su propio criterio. Sin embargo, al retomarla junto a un ejemplo concreto, logro
realizarla sin dificultad, mostrandose seguro en su proceder. Esta situacion podria mostrar un
modo de aprendizaje dependiente, donde el nifio necesita de la presencia del otro como guia o
mediador. En su historia vital se evidencio esta actitud en el ambito escolar donde la madre lo
asiste al realizar tareas escolares como trabajos practicos, Lorena dice “si yo no estoy detras de
¢l, no hace la tarea”. De este modo podemos decir que la dependencia en un otro podria limitar a
su autonomia subjetiva necesaria para conquistar nuevas novedades.

Por otra parte, podemos pensar que Matias al querer reproducir las palabras escritas
mostraria como copista actitud que pareceria proporcionarle seguridad para desenvolverse en la
actividad. No obstante, al copiar, presenta errores ortograficos, reproduciendo un modelo que no
es idéntico. Esta variacion podria interpretarse como una marca de diferenciacion. b). Oraciones

Consigna. “Aca hay algunas oraciones escritas mostrando la planilla 1.2.2 y aca arriba
unas imagenes. Te pido que leas en voz alta las oraciones y que coloques cada imagen o al lado

de la palabra que le corresponde.”
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Actividad realizada por Matias
correspondencia oracion-imagen

Las manzanas se seleccionan
y exportan al

exterior

Las manzanas se seleccionan y
exportan al

exterior

El invierno favorece a varios
deportes

Los fuegos artificiales del fondo
son debido a la ceremonia de

premiacion

Los fuegos artificiales del fondo
P SON debido a
la ceremonia
de

premiacion

El clima soleado y el cielo
despejado son favorables para

la cosecha

El clima soleado y el cielo
r——— despejado
: son
favorables

para la
cosecha

Matias ley6 cada oracion en voz alta y coloco la imagen correspondiente sin presentar
dificultades. Al finalizar, se dio a elegir entre las oraciones nimero dos y numero cuatro, Matias
seleccion6 el nimero cuatro y, al preguntarle ;cémo te diste cuenta que la imagen corresponde
con la oracién? Matias respondio “hay personas trabajando en una chacra cosechando”.

En este momento, el nifio se implicd subjetivamente con la propuesta, mostrandose
seguro al realizar la actividad. Al elegir la correspondencia, argumenta con claridad y firmeza su
eleccion. Esta actitud podria vincularse con la familiaridad que le gener6 la imagen, dado que
podrian remitirse a situaciones presentes en su contexto cotidiano. Por tltimo, al preguntarle si

queria leer en voz alta un cuento corto, Matias respondi6 negativamente.
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6.1.3.3. Lectura Silenciosa

a) Palabras

Le digo que esta es la tltima actividad. Consigna: "Aca hay algunas palabras escritas y
aca arriba unos dibujos. Te pido que leas en silencio las palabras y que pongas cada imagen al

lado de la palabra que le corresponde".

astronauta

| —
piramide

Puente

Torre Eiffel

[Castillo

En esta instancia, Matias logro interpretar la consigna sin dificultad, mostrandose seguro
y comprometido con la tarea. Podria pensarse que, al tratarse de una consigna previamente
trabajada con la salvedad de que en esta ocasion se le solicito leer en forma silenciosa. Dicha
familiaridad podria haber provocado seguridad en €l lo que permitidé que su accionar sea
diferente respecto a otras actividades. De esta manera se evidencié como ciertas condiciones
estructurantes, anticipadas y conocidas favorecen su implicacion subjetiva en la actividad.

b) Oraciones

Consigna. Acé hay algunas oraciones escritas y acé arriba unas imagenes. Te pido que
leas en silencio las oraciones y que pongas cada imagen o al lado de la oracion que le
corresponde. Al finalizar la actividad se pidi6 a Matias que eligiera entre la correspondencia

numero 2 y la numero 4. El nifio optd por la nimero 4 donde dice, “La educacion es un derecho”
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donde relaciono dicha oracion con la imagen representada por dos hombres concentrados,
midiendo, trabajando sobre una mesa de madera en un taller de carpinteria: Dicha imagen en
realidad, se corresponde con la oracion “Ellos dos trabajan juntos”.

Sin embargo, segun lo estipulado en el protocolo la oracion de la correspondencia
seleccionada perteneceria a la imagen donde se vislumbra una persona de género femenino
sonriente ensefiando, ayudando a un grupo de nifias que estan usando tabletas electronicas, esta
imagen alude a un contexto educativo.

Ambas imagenes refieren a situaciones vinculadas con la educacion en diferentes
contextos. Sin embargo, Matias opto por la imagen que muestra figuras masculinas en un ambito
de taller, lo cual podria estar asociado a escenas mas cercanas o familiares para €l nifio.
Asimismo, esta eleccion podria ser interpretada como una dificultad en la construccion de
sentidos entre la imagen y la oracidn, lo que implicaria un obstaculo en la comprension lectora ya
que no lograria una articulacioén simboélica. De este modo, se puede ver que la forma en que
Matias se acerca a la lectura es mas proxima a la copia o reconocer lo que esta a la vista, que

construir por si mismo un mensaje autonomo.
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Correspondencia

oracion-imagen

Actividad de Matias
correspondencia oracion-
imagen

Los alimentos saludables
ayudan al buen
funcionamiento del cuerpo

Ellos dos trabajan juntos

El deporte trae muchos
beneficios

Los alimentos saludables ayudan

al buen funcionamiento del

S e
cuerpo - @ W

Los alimentos saludables ayudan
al buen funcionamiento del

e

cuerpo -

La educacion es un derecho

Ellos dos trabajan juntos

Ellos dos trabajan juntos

El deporte trae muchos

beneficios

El deporte trae muchos

beneficios

La educacion es un derecho

La educacion es un derecho
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En las diferentes actividades se observo que Matias frecuentemente utilizé la expresion
“ya estd” al finalizar cada propuesta, desenvolviéndose desde un lugar de cumplimiento hacia el
otro.

Al inicio de la actividad de correspondencia de palabra en la actividad de lectura en voz
alta, Matias no comprendio la consigna por lo que procedid segun su propia interpretacion. Sin
embargo, en un segundo momento, al retomar la consigna junto a un ejemplo concreto, ayudoé a
que el nino realizara la actividad sin dificultad, mostrandose seguro en su desenvolvimiento. De
este modo se podria pensar que €l necesitaria de mediadores externos para poder apropiarse de la
tarea. En este sentido se observé en el contexto endogdmico una marcada dependencia en el otro
para llevar a cabo tanto tareas escolares como actividades de la vida cotidiana. De esta manera
Matias reflejaria un modo de aprendizaje dependiente, donde necesita de la presencia del otro
como guia o mediador. Es asi, que la dependencia en un otro podria limitar a su autonomia
subjetiva necesaria para conquistar nuevas novedades.

Se observo un predominante posicionamiento copista, modalidad que pareceria brindarle
seguridad para desenvolverse en las tareas escolares. Al copiar, presentd errores ortograficos,
reproduciendo un modelo que no es idéntico. Variacion que podria interpretarse como una marca
de diferenciacion incipiente.

Se observo dificultad en la construccion de sentidos entre la imagen y la oracion, lo que
implicaria un obstaculo en la comprension lectora ya que no lograria una articulacién simbolica.
De este modo, se podria vislumbrar que la forma en que Matias se acerca a la lectura se inclinaria
hacia la copia ya repetiria lo observable sin construir por si mismo un mensaje autonomo.

Por otra parte, su actitud de negacion frente a las propuestas que requieran mayor
autonomia como la lectura de textos, podria pensarse como una restriccion en la posibilidad de
construir respuestas propias que lleven a construccion de nuevos sentidos. Este movimiento

inconsciente al no implicarse podria vincularse a no quedar expuesto a la mirada del otro,
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protegiéndose del error o el juicio externo. Asimismo, este “no” podria manifestar latentemente
la busqueda de Matias por establecer un limite simbolico que lo distancie de la relacion dual que

mantiene con su madre, intentando construir una posicion subjetiva propia y diferenciada.

6.1.4 A modo de cierre

En el desarrollo de las actividades de lectura de Samuel, Jimena y Matias, se pudo
observar y conocer la actitud de ellos frente a las diferentes actividades, la autonomia o
dependencia, el modo de vinculacion con el otro y los aspectos subjetivos. En esta linea se
explicitan diferencias y semejanzas de los tres casos.

En funcion de lo antes expuesto se observd en Samuel un posicionamiento dependiente y
doxista, Mostrando apertura, compromiso y esfuerzo por cumplir con lo solicitado, esta
modalidad podria vincularse a ciertos aspectos restrictivos en su autonomia, lo cual se manifestod
al no poder construir sentido del texto.

En el caso de Jimena, se observé apertura, compromiso y esfuerzo por cumplir con las
consignas propuestas. Se ubicd desde un posicionamiento glosador ya que se limitd a repetir lo
que escucho en la narracion, sin establecer relaciones, sin inferir, ni construir nuevos sentidos.
Las diferencias halladas en las actividades de lectura en Jimena, tanto en la reconstruccion del
texto independientemente sin apoyo externo como las dudas para construir respuestas propias
evidencio dependencia de la validacion externa. Este desempefio nos permitio pensar en un nivel
autonomia parcial que limitarian el despliegue de su pensamiento auténomo en su totalidad. De
este modo podemos considerar que su posicionamiento subjetivo frente al objeto de
conocimiento estaria condicionado a los vinculos, miradas y apuesta del otro.

Finalmente, en el caso de Matias, se observo un rechazo trabajar con textos, aceptando
unicamente realizar actividades de caracter concreto, no se evidencid implicancia subjetiva, mas

bien respondié de manera rapida frente a la demanda del otro, se observé un posicionamiento
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dependiente, copista. En este sentido el posicionamiento de Matias podria vincularse a la

modalidad rigida configurada en los vinculos primarios.
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CAPITULO VII: CONCLUSIONES

La revision bibliografica realizada nos permitié reconocer que las dificultades en la
adquisicion de la lectura y la escritura es una tematica que esta en la agenda de la investigacion
educativa y también psicopedagogica. A partir del analisis de los antecedentes, se identificaron
tres enfoques predominantes en el abordaje de tales dificultades: el constructivista, el cognitivo y
el psicoanalitico. En ese marco, se opto por desarrollar la investigacion desde la perspectiva
teorica de Silvia Schlemenson, Maria Di Escala y Gustavo Cantl. Dicho enfoque concibe lectura
y escritura como producciones simbdlicas, proceso complejo, dinamico y subjetivo. A través de
estas representaciones podemos observar y conocer el funcionamiento del psiquismo en
articulacion a la historia libidinal cuya base tiene su origen en el contexto endogamico.

Desde esta mirada, el proposito central de esta tesina fue comprender los procesos
subjetivos implicados en las dificultades para leer y escribir que manifiestan nifios/as que
transitan el tercer ciclo en escuelas primarias de la ciudad de localidades de la zona atlantica de la
Provincia de Rio Negro durante el ciclo lectivo 2023. Asi pues, nos propusimos, por un lado,
indagar en la historia vital reconstruyendo los primeros aprendizajes en seno familiar, por otro
lado, conocer los sentidos que las familias le dan a esa situacion, y por ultimo identificar como se
posicionan los nifios/a respecto a la lectura y escritura.

Por ello, desde un enfoque cualitativo, se trabajo con dos nifios y una nifia con demoras
en la adquisicion de la lectura y escritura sin antecedentes bioldgicos que comprometieran dicho
proceso. La muestra estuvo conformada por dos nifios de 13 afios y una nifia de 12 afios. Ellos/a,
junto a sus madres fueron unidades de informacion.

Se utilizaron dos técnicas de recoleccion de datos; una entrevista semidirigida de caracter
flexible, intencionada, orientada a objetivos precisos y el dispositivo Diagnostico

Psicopedagégico en Lectura y Escritura DIP (le) elaborado por Maria Di Escala y Gustavo
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Canttl. Respecto al dispositivo se llevaron ajustes pertinentes a los nifios/a del tercer ciclo de
escolaridad primaria. De este modo, en primer lugar se observo la modalidad cognitiva de los
nifos/a en relacion con las actividades de produccion escrita y lectura, atendiendo a su
organizacion, las estrategias desplegadas y el posicionamiento asumido frente a las actividades.
En una segunda instancia, se buscd comprender el significado de dicha modalidad en articulacion
con la historia personal de cada uno.

La produccion escritura presentan estos posicionamientos: el escritor, que actiia de forma
autobnoma, dejando marcas inscriptas, huellas de su propia subjetividad; el amanuense, quien
transcribe palabras con certezas que escucha de otro por medio del dictado, toma y plasma
palabras ajenas, de esta manera, alivia su compromiso subjetivo. Y por ultimo el copista es quien
reproduce un modelo fielmente ocultado su subjetividad en la reproduccion.

En cuanto a la producciones de lectura se reconocen tres modos de posicionamiento. El
doxista es quien se apoya en su conocimiento previo modificando el contenido del texto, el
glosador es quien repite textualmente; y el pensador, quien dialoga con el texto, comprendiendo
lo que el otro quiere transmitir, en este sentido, habra dialecto entre emisor y receptor que piensa
lo que el otro le quiere transmitir.

En los casos de Samuel, Jimena y Matias se pudo advertir cémo las vicisitudes en la
constitucion subjetiva influyen en el posicionamiento de cada uno respecto a la lectura 'y
escritura. En el siguiente cuadro se plasman diferencias y semejanzas halladas en las

producciones de lectura y escritura”.
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Cuadro N° 1: “Sintesis de historias vitales y posiciones subjetivas”

Samuel (12 Jimena (12 Matias (13
afnos) anos) anos)
Historia Nifo buscado y esperado. | Nifia no buscada, pero |[Niio no buscado, ni
Vital Relacion dual madre - | luego esperada. esperado. Rechazo parental
hijo. Relacion dual madre - | ante el embarazo.
Dificultades en el | hijo. Relacion dual madre - hijo.
ejercicio de la funcion | Dificultades en el ejercicio | Dificultades en el ejercicio
paterna. de la funcién paterna. de la funcion paterna.
El discurso materno |El  discurso materno |No registra repitencia en
identifica  dificultades | identifica dificultades para | ningun afio escolar.
para la incorporacién ala | la incorporacion a la vida |El discurso materno
vida escolar en el pasaje [ escolar en el pasaje al |[identifica dificultades para
al primer grado. primer grado. la incorporacion a la vida
Al reconocer los | En el discurso materno la |escolar luego de |Ia
obstaculos en el | dificultad se ubica en las | pandemia por COVID
aprendizaje la familia | falencias de la escuela. (4/5to grado).
busca ayuda profesional | Al reconocer los | Al reconocer los obsticulos
(psicopedagoga y | obstaculos en el [en el aprendizaje la familia
fonoaudidloga) aprendizaje la familia | busca ayuda en un docente
busca ayuda profesional | de apoyo.
(psicopedagoga).
Posicion Escritor Amanuense Copista
en la
escritura
Posicion Doxista Glosadora Solo puede resolver un
en la nivel de correspondencia
lectura imagen - palabra- oracion.

A partir del recorrido realizado, se pudo reconocer que el posicionamiento

subjetivo de cada nifio se encuentra condicionado por sus vinculos primarios, secundarios y

contextuales. En este sentido, las demoras en la lectura y escritura no se reducirian a un déficit

cognitivo o pedagogico, sino a manifestaciones de un entramado subjetivo singular que refleja la

historia y las modalidades vinculares de cada sujeto. En esta linea se pudo observar como cada

nifio respondi6 desde una modalidad construida, es asi que el nivel de autonomia se vinculo a la

disponibilidad psiquica de la figura materna en los momentos originarios del psiquismo, a los

significantes que construyeron la cuna psiquica. (Schlemnson, 2014) y a la fragilidad del vinculo

paterno.
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De este modo se observd en Samuel, en las actividades de escritura, implicacion subjetiva
desde un posicionamiento autonomo, con capacidad del despliegue simbdlico en sus
producciones organizadas estructuralmente. Sin embargo, en las producciones de lectura mostrod
un posicionamiento dependiente y doxista, asi como una preocupacion por la validacion externa.
Esta modalidad podria vincularse a ciertos aspectos restrictivos en su autonomia producto de un
vinculo filial estrecho, dual, junto a cierta debilidad de la figura paterna, funcion primordial para
mediar y operar como corte en esta relacion simbidtica. De este modo consideramos que el
desfase entre la capacidad de simbolizar en la escritura y la capacidad de interpretacion en la
lectura podria estar ligado al vinculo dual y simbidtico de Samuel con su madre de los momentos
originarios del psiquismo y a la fragilidad de la funcion paterna.

En el caso de Jimena, tanto en actividades de escritura como de lectura, se observo una
autonomia parcial. En la escritura se observé segura cuando cuenta con apoyos. En las
producciones de lectura, En el caso de Jimena en las actividades de lectura mostr6 un
posicionamiento glosador y dependiente, logro reconstruir el relato organizado
independientemente sin apoyo externo, en contraste a las preguntas inferenciales donde
manifestd dependencia de la validacion externa para construir una respuesta. Este desfase en el
nivel de autonomia parcial limita el despliegue de su pensamiento autonomo en su totalidad. De
este modo podemos considerar que su posicionamiento subjetivo, estaria condicionado a los
vinculos, miradas y apuesta de otros. Asimismo, Schlemenson (2012) plantea que la inscripcion
social del sujeto no depende exclusivamente de los aportes psiquicos primarios, sino también de
la calidad de la oferta social, de escuelas atractivas, docentes reflexivos, conocimiento acorde al
capital simbolico que los nifios traen de sus hogares (pag. 22).

Por ultimo, Matias tanto en las actividades de lectura como de escritura no se implic,
mostrandose dependiente, siempre respondid con rapidez y sin reflexion. En ambas modalidades

se observo un posicionamiento dependiente, copista. Si bien no se observan desfases entre lectura
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y escritura, la ausencia de implicacion simbolica y la necesidad de mediadores externos muestran
fuerte dependencia del otro que limita el desarrollo de su autonomia, la capacidad simbolica y, en
consecuencia, obstaculiza la apertura a nuevas novedades.

Por otra parte, se asemeja en Samuel, Jimena y Matias la dependencia, evidenciada en
expresiones como “listo, ya esta”, que refleja un modo de hacer para otro, seguridad frente a la
presencia de mediadores semioticos, dependencia. Esta posicion dependiente, sin un espacio
diferenciado del Otro materno, restringe la autonomia y limitando la apertura a nuevas
novedades, en las producciones de lectura ninguno de ellos se ubicé como pensador, lo que lleva
autonomia en ese encuentro con otro diferente.

Los tres nifios presentaron demoras en la lectura y la escritura. Desde la concepcion de las
madres, se atribuyen dichas dificultades a la ensefianza impartida por los docentes dentro de la
institucion escolar. En este sentido Lucero y Hamuy (2006) sostienen que las familias realizan
construcciones propias en torno a las dificultades de sus hijos, mostrando una tendencia a
responsabilizar a un tercero externo. Asi, la escuela agente de lo social, es “culpabilizada” por
poner en evidencia dichas dificultades. En esta linea las madres coincidieron que los progresos en
el proceso de lectoescritura fueron a raiz del apoyo extraescolar.

Por otra parte, los tres nifios atravesaron la pandemia COVID-19 durante sus primeros
anos de escolaridad lo que podria haber sido un obstaculo en el proceso de lectura y escritura,

[3

generando efectos en la subjetividad. Al respecto Untoiglich (2013) sostiene que “‘un nifio es un
sujeto en proceso de constitucion, cuya subjetividad se configura con otros significativos
atravesado por la época histérica que le toca vivir” (p. 61).

Se concluye que leer y escribir no es copiar, transcribir o repetir palabras, sino un proceso
complejo, singular y dindmico (Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, 1979; Cantua, 1999;

Schlemenson 1999, Goodman, K. S. 1985). De este modo cada nifio desempefia sus

posibilidades de leer y escribir desde un posicionamiento construido desde “prehistoria del texto”
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(Cantq, 1999). En esta linea a partir de las configuraciones cognitivas se pueden rastrear huellas
subjetivas que denotan el vinculo con el otro. Coincidimos con Gonzalez (1999) en que “un
sujeto se constituye a partir de un entramado de significantes” (p. 86).

En este sentido, nosotros como profesionales implicados en el campo educativo
educacion debemos: promover espacios de intervencion psicopedagogica que posibiliten el
despliegue de la subjetividad, la creatividad, la autonomia mediante actividades de lectura y
escritura; articular espacios de didlogo entre psicopedagogos, familia y escuela; fomentar
espacios interdisciplinarios en el cual las dificultades en la lectura y escritura no sean
significadas desde una postura reduccionista, sino mas bien desde una perspectiva compleja e
integral que contemple multiples dimensiones implicadas en esos aprendizajes; y promover
espacios de encuentro con las familias donde puedan escuchar y escucharse, aplicandose en las

problemadticas vinculadas al aprendizaje.
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ANEXOS

I- ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA MADRE/PADRE
O ADULTO RESPONSABLE

- GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A MADRE/ PADRE O

ADULTO RESPONSABLE

La presente entrevista tiene como objetivo recabar informacion significativa acerca de la historia
vital del nifio/a, sus vinculos primarios y su trayectoria escolar, en relacion con los procesos de

aprendizaje de la lectura y la escritura.

1. Vinculo parental
(Como se compone la familia?
(Quiénes conviven con el nifio/a?
2. Embarazo y nacimiento

(Como te enteraste que estabas embarazada?
(Como fue, como se desarrolld el embarazo?
(Como te sentiste durante ese periodo?

Algo significativo que recuerden del nacimiento.

3. Lactancia
(Como fue el periodo de lactancia?

(Cuanto tiempo dur6?



130

(Como se produjo el proceso de destete?

4. Desarrollo psicomotor y del lenguaje

(Como fue el proceso de alimentacion autonoma (aprender a comer)?

(Como fue el proceso de aprender a caminar?

(Como se desarroll6 el lenguaje en los primeros afios?

LA qué edad logro el control de esfinteres? ;Como fue ese proceso?

(Como eran sus primeros juegos? ;Con quiénes jugaba?

(Actualmente realiza actividades extraescolares? ;Cuales?

5. Escolaridad
.Coémo fue el paso por el jardin maternal/ infantil? ; Algo significativo que recuerde?
Eleccion de la escuela
(Como es el vinculo del nifio con docentes y pares?
(Como fueron los primeros afios en la escuela? ;adaptacion a 1°grado?

(Acompaian a sus hijos/as en la realizacion de las tareas escolares? En caso de afirmativo,
(de qué manera? ;Qué es lo que mas le gusta de la escuela? ;como fue el proceso del
aprendizaje de la lectura y escritura de su hijo/a? ;En qué momento consideran que comenzo

este proceso? ;Como logro evidenciarlo? ;Nos puede brindar algin ejemplo?

7. Expectativas familiares

(Qué desean para su hijo/a?
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lll- Ajustes realizados al Dispositivo “Diagndstico

psicopedagdgico en lectura y escritura DIP (le)”de

Maria Di Scala y Gustavo Cantu.

1. PRODUCCION ESCRITA

1.1.Escritura libre
Consigna “Escribi lo que quieras”

1.1.1. con lamina

Consigna “Escribi lo que quieras sobre esta figura”

156

Dip(le) original

Dip(le) adaptado

1.1.3 Nominacion de objeto

Consigna “Te voy a mostrar algunas figuras. Te pido que escribas el nombre de

cada una”
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Dip(le)original Dip(le)adaptado

Dictado

1.2.palabras

Rio Negro- Misiones- Corrientes- Jujuy- Chubut- Buenos Aires- Neuquén -
Catamarca- Chaco

Consigna: “Te voy a dictar algunas palabras para que vos escribas”

1.2.2. Oraciones

Consigna: “ahora te voy a dictar dos oraciones”

-En la provincia de Misiones al norte de Argentina se produce la mayor
cantidad de yerba.

-La tecnologia nos permite encontrar mucha informacién

1.3 Copia

Consigna: “Copia esta oracion”

-Las cataratas de Iguazu se ubican en la provincia de Misiones

IV PRODUCCION DE LECTURA (AJUSTE):

2.1.1 Lectura leida por el entrevistador:

Consigna: “Ahora yo te voy a leer algo. Te pido que me escuches”.




“El crimen perfecto”
Habia una vez una mujer llamada Maria, que sinti6 la necesidad de contratar a un
detective ante la angustia de saber que habia un asesino suelto que queria matar a su
familia,
Maria se puso en contacto con un detective y mantuvo una nerviosa charla. Luego
de ese encuentro, el investigador dio inicio a su trabajo.
—¢Tuvo alglin novio celoso en el pasado? —preguntd el detective.
—Si, pero murié hace mucho tiempo, junto a varias personas mas —respondio
Maria.
—Cuadl fue la causa de la muerte?
—El avioén en el que viajaba se estrello.
— Tiene usted algin enemigo?
—No lo sé.
—¢Alguna vez la amenazaron?
—Si, hace unos dias encontré una nota por debajo de la puerta.
—¢Me la podria mostrar? —insistio el detective.
—Si, por supuesto.
Al leer la nota, el detective qued6 impresionado. el mensaje decia “Cuida a tus
hijos”
Al dia siguiente, Maria lleg6 a sus hijos a la escuela como de costumbre, Pero esta
vez les advirtio :
—No se acerquen a ningun extrafio.
Sin embargo, al finalizar la jornada, un hombre desconocido se acerco a los nifos y
los invit6 a tomar un helado. Los pequefios, inocentes, ignoraron la recomendacion

de su madre y aceptaron, aunque con cierta desconfianza.
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Pasaron las horas y no regresaban a casa. preocupada, Maria fue a buscarlos a la
escuela, mientras caminaba, un mal presentimiento la invadia, al llegar confirmo su
temor, los niflos no estaban alli. de inmediato llamo al detective.

El investigador comenz6 a indagar en la zona, pero no hall6 rastros, hasta que un
grupo de chicos coment6 haber visto a los menores retirarse de la escuela en
compaiiia de un hombre desconocido.

—(Como era ese hombre? —pregunto el detective.
Uno de los compaiieros que dibujaba muy bien realiz6 un retrato del sospechoso.

con ese boceto el detective inicio la busqueda. mostré la imagen a los vecinos y
tras varias horas encontrd en la mochila de los nifios tirada en un callejon.

Un panadero confirm6 haberlos visto entrar a una casa abandonada junto al
extrafio. sin consultar el detective reuni6 a varios vecinos y se dirigio al lugar, al
ingresar fueron atacados por la espalda por el misterioso hombre.

Gracias a la valentia del panadero los nifios lograron escapar y reencontrarse con su
madre que los abrazo entre lagrimas. Mientras tanto dentro de la casa continuaba la
lucha contra el maleante.

El panadero fue herido de gravedad por un disparo y finalmente murié Poco
después llegd la policia, que ingreso al lugar y captur6 al secuestrador. El hombre
fue condenado a cadena perpetua.

Luego de este terrible episodio, la familia logrd volver a vivir en paz y felicidad
Fuente:

https://www.laopinionsemanario.com.ar/noticia/el-crimen-perfecto-uncuento

policial-escrito-por-chicos-158621352932462
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https://www.laopinionsemanario.com.ar/noticia/el-crimen-perfecto-un-cuento-policial-escrito-por-chicos-158621352932462
https://www.laopinionsemanario.com.ar/noticia/el-crimen-perfecto-un-cuento-policial-escrito-por-chicos-158621352932462
https://www.laopinionsemanario.com.ar/noticia/el-crimen-perfecto-un-cuento-policial-escrito-por-chicos-158621352932462
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A: Retencién espontanea:
A1- ¢ Qué te acordas de lo que te conté?
A2- ; qué le paso6 a Maria?
B: Retencion guiada e inferenciales
Se formulan a partir del relato de cada nifio como andamiaje, es decir

como apoyo para que el nifilo pueda construir su respuesta.

2-- Lectura en voz alta
2.2.1-. Palabras
Consigna. “Aca hay algunas palabras escritas y aca arriba unos dibujos. Te pido que
leas en voz alta las palabras y que pongas cada dibujo al lado de la palabra que le

corresponde.”
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cerebro

corazon

pulmones

Musculos

Huesos

2.2.2- Oraciones:

A. Correspondencia:

Consigna::"Aca hay algunas oraciones escritas y aca arriba unos dibujos. Te pido
que leas en voz alta las oraciones y que pongas cada dibujo al lado de la oracion que

le corresponde”.
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Las manzanas se seleccionan y exportan al exterior

La caminata parece exigente, por eso utilizan bastones para

mantener el  equilibrio.

Los fuegos artificiales del fondo sugieren que se trata de una

ceremonia oficial de premiacion

El clima soleado y el cielo despejado sugieren que las condiciones

climaticas han sido favorables para la cosecha.

B. Inferencia: Elegir una correspondencia inferencia figura-oracion (2 6 4)

correctamente efectuada y preguntar: 5 Como te diste cuenta de que esta figura iba

con esta oracion?



2.2.3. Texto

DIP (le). Plantilla adaptada 2.2.3

El seinor Salcedo

En una tarde de mucha lluvia, el sefior Salcedo se detuvo al borde de una
solitaria carretera, sin memoria de cémo ni cuando habia llegado a este
lugar. Continué caminando rapidamente con la esperanza de encontrar
resguardo, pero solo se encontrd con el vacio de una carretera que ahora
parecia interminable.

Luego de varias horas, el sefor Salcedo vio a lo lejos las luces de un
auto y levantdé sus brazos para llamar su atencion. El auto se detuvo,

sin embargo, cuando el sefior Salcedo se acercé a la ventana, la mujer
gue conducia comenzo a gritar asustada y aceleré el auto.

Lo mismo sucedid con otros tres autos que se detuvo en el camino.

— Algo muy extrafio esta pasando— dijo el sefor Salcedo.

En aguel momento recordé que llevaba consigo un teléfono celulary lo

busco en los bolsillos de su abrigo mojado.

Llamé a un taxi, pero con solo mirarlo, el conductor, al igual que los demas,

se alejé rapidamente.

El sefior Salcedo no podia entender lo que estaba pasando. Entonces llamé

a su casa. La voz que respondio la llamada era una voz desconocida.
— ¢,Puedo hablar con la sefora Salcedo? —pregunto.
— No, la sefiora Salcedo no se encuentra —respondio la voz.

El sefior Salcedo comenzd a sentir panico.
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— ¢Acaso no se ha enterado? —Anadio la voz—. El sefior Salcedo fue
victima de un accidente en la carretera y su esposa se encuentra en su
funeral.
El sefor Salcedo corté la llamada sin decir una palabra y acerco el celular a
su rostro como si fuera a tomarse una foto.
Lo que vio en la pantalla fue terrible, su rostro era una mascara de humo
negro y de su imagen ya no quedaba nada.

Fuente: https://arbolabc.com/cuentos-de-terror-cortos/el-senor-salcedo
Preguntas:

A. Retencion espontanea
A1. ;Qué te acordas de lo que te conté?

A2. ;Qué le paso al sefior Salcedo?
B. Retencion guiada
Se formulan a partir del relato de cada
nifo

C. Inferencia
C1: ¢En el funeral de quién? ;Cdmo te diste cuenta?

C2: 4 Quién habia muerto?

2.3. LECTURA SILENCIOSA

2.3.1 Palabras:

Consigna: "Aca hay algunas palabras escritas y aca arriba unos dibujos. Te pido que
leas en silencio las palabras y que pongas cada dibujo al lado de la palabra que le

corresponde”


https://arbolabc.com/cuentos-de-terror-cortos/el-senor-salcedo
https://arbolabc.com/cuentos-de-terror-cortos/el-senor-salcedo
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ASTRONAUTA

CASTILLO

PIRAMIDES

TORRE EIFFEL

CASCO
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2.3.2- Oraciones

A. Correspondencia: "Aca hay algunas oraciones escritas y aca arriba unos

dibujos. Te pido que leas en silencio las oraciones y que pongas cada dibujo al lado

de la oracion que le corresponde”

Los alimentos saludables ayudan al buen funcionamiento del cuerpo

Ellos trabajan juntos

El deporte trae muchos beneficios

La educacion es un derecho

2.3.3. TEXTO

Consigna “Lee este cuento en silencio”

LA LEYENDA DEL CEIBO.

Cuenta la leyenda que, en las riberas del Parana, vivia una
indiecita fea, de rasgos toscos, llamada Anahi.

Era fea, pero en las tardecitas veraniegas alegraba a toda la
gente de su tribu guarani con sus canciones inspiradas en sus dioses y el

amor a la tierra de la que eran duefios... Pero llegaron los invasores, esos
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valientes, atrevidos y aguerridos seres de piel blanca, que arrasaron las
tribus y les arrebataron las tierras, los idolos, y su libertad.

Anahi fue llevada cautiva junto con otros indigenas. Pasé muchos
dias llorando y muchas noches en vigilia, hasta que un dia en que el suefio
vencio a su centinela, la indiecita logré escapar, pero al hacerlo, el centinela
desperto, y ella, para lograr su objetivo, hundié un pufal en el pecho de su
guardian, y huy6 rapidamente a la selva.

El grito del moribundo carcelero, desperto a los otros espanoles,
que salieron en una persecucion que se convirtié en caceria de la pobre
Anahi, quien, al rato, fue alcanzada por los conquistadores. Estos, en
venganza por la muerte del guardian, le impusieron como castigo la muerte
en la hoguera.

La ataron a un arbol e iniciaron el fuego, que parecia no querer
alargar sus llamas hacia la doncella indigena, que, sin murmurar palabra,
sufria en silencio, con su cabeza inclinada hacia un costado. Y cuando el
fuego comenzob a subir, Anahi se fue convirtiendo en arbol, identificandose
con la planta en un asombroso milagro.

Al siguiente amanecer, los soldados se encontraron ante el
espectaculo de un hermoso arbol de verdes hojas relucientes, y flores rojas
aterciopeladas, que se mostraba en todo su esplendor, como simbolo de
valentia y fortaleza ante el sufrimiento.

Narracion tomada

Fuente:https://llevatetodo.com/la-leyenda-de-anahi-la-flor-del-ceibo/
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A-Retencion espontanea

Al. ;Qué te acordas de lo que te conté?

A2. {Qué le pasé a Anahi?

B y C - Retencion guiada e inferenciales.

Se formulan a partir del relato de cada nifio/a como andamiaje, es decir como apoyo

para que el nifio pueda construir sus respuestas

V- PROD IONES ESCRITAS DE SAMUEL, JIMENA Y

MATIAS

5.1.1 Caso Samuel

5.1.1.1 - Escritura espontanea

a)- “Escritura libre”




169

5.1.1.2. Dictado
a).Palabras
] DA H A
i / / i /
b) Oraciones
L { ! i 71 &PRoNU L =
| £ A AR B !
5.1.1.3 Copia
’1‘ 3 -
L4§<A TARAT 61k 2V UBicAr e LA B ‘
%) w

5.1.1.2. Caso Jimena
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Escritura con ldmina:

¢) Nominacion de objeto

5.1.2.2.2 Dictado

a) palabras

b)-oraciones
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5.1.1.2.3 Copia

Consigna: copia esta oracion

LA
PPN psuw s

5.1.1.3. Caso Matias

5.1.1.3.1. Escritura espontinea

a) Libre

b) Escritura con lamina
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NHUGeN b AL FUBLoy Co~ = Adicss

5.1.1.3.2. Dictado

a) Palabras

Consigna: te voy a dictar algunas palabras Transcripcion del dictado de

palabras:

Ria AR6Rs
M\ Sia Mg
CaRm g wTES
jU‘)‘H
Cpugur
BUpde AsRET

NCuQvEr
CRTARN s
cHhiCe

5.1.1.3.3. Copia




VI- PRODUCCIONES DE LECTURA DE SAMUEL,
JIMENA Y MATIAS

6.1.1 Caso Samuel

6.1.1.1 Lectura leida por el entrevistador de texto
1. Retencion Espontanea:
E: - ;Qué te acordds de lo que te conté?
S: -Un panadero los vio y visetio que los nenes estaban siendo secuestrados 1ii.
Retencion guiada:
E: - ;Por qué Maria estaba asustada?
S: - Porque si o si iban a ser secuestrados. Pero no hicieron caso E: ;Como
fueron secuestrados los nifios?
S- Silencio.
Se agregaron preguntas con el fin de que el nifio pueda construir otras
respuestas.
E: - ;Quién los secuestro?
S: -El que les ofrecio tomar un helado, porque si alguien te invita algo... un
caramelo, si o si puede ser droga o secuestrado. E- ;Quién inicio la busqueda?
S- Silencio
E- jcomo encontraron a los nifios?
S-silencio.
6.1.1.2. Lectura en voz alta

a) Texto
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Se indicd que se continuaria con actividades de lectura en voz alta. En un primer
momento, Samuel debid leer un cuento de terror corto; luego palabras y,
finalmente, oraciones.

Retencion Esponténea:

E: ;Qué te acordas de lo que leiste?

S: Que el serior Salcedo, una tarde lluviosa. Llovia un monton E: ;jqué le paso
al serior Salcedo?

S: Saco el celular de su campera mojada para llamar a un taxi. Pero luego la
mujer estaba gritando y luego pidio ayuda para que lo lleven porque con la
lluvia ahi no podia hacer nada

Retencion guiada

E: ;Por qué crees que llamo a su esposa por teléfono?

S: para que la sefiora lo vaya a buscar al sefior Salcedo y como no pudo
(silencio) E: ;después que hizo?

S: fue a un funeral, se escondio en un funeral, luego puso su teléfono como que

iba a sacar una foto luego salio humo negro y de repente no paso nada.
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b) Oraciones

CORRESPONDENCIA
IMAGEN-ORACION

Las manzanas se seleccionan y
exportan al exterior

Las manzanas se seleccionan y
exportan al
exterior

El invierno favorece a varios
deportes

El invierno favorece a varios
deportes

Los fuegos artificiales del
fondo son debido a la
ceremonia de premiacion

Los fuegos artificiales del fondo
son debido a
la ceremonia
de
premiacion

El clima soleado y el cielo
despejado son favorables para
la cosecha

El clima soleado y el cielo
despejado
son
favorables
para la
cosecha

6.1.1.3. Lectura silenciosa
a) Texto

Retencion espontanea:

E: ;Qué te acordas de lo que leiste?

S: Que un serior se levanto para que todos los espaiioles lo acompariien
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E: ;Qué le paso a Anahi?
(Silencio)

Retencion guiada

E. ;Quién era Anahi?

(Silencio)

E:. ;Qué hacia antes de que la atrapen los Invasores?

S: Todas las noches siempre lloraba y a la noche se escapo.

b) Oraciones

Actividad realizada por
Samuel correspondencia

oracién-imagen

Los alimentos saludables ayudan
al buen funcionamiento del
cuerpo

Los alimentos saludables
ayudan al buen
funcionamiento del cuerpo

S 3

Ellos dos trabajan juntos

Ellos dos trabajan juntos

El deporte trae muchos beneficios

El deporte trae muchos
beneficios

v

La educacion es un derecho

6.1.2. Caso Jimena.
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6.1.2.1. Lectura leida por el entrevistador de texto

A: pregunta de retencion espontdinea

E: ;Qué te acordas de lo que te conté?

Jimena: “de que le habian mandado una carta que le habian dicho que cuide a sus hijos y
que la sefiora se asusto y llamo a un investigador. El investigador le dijo que los saques de
la escuela como siempre, la mama les dijo que no se acerquen a ningun extranio y entonces
los nenes cuando salieron de la escuela, un extrano les dijo si querian salir a tomar un
helado y ellos fueron, no le hicieron caso a lo que les dijo la mama y pasaron las horas y no
volvian. Entonces la mama los fue a buscar y tenian miedo que se habian ido con el sefior y
cuando fue ella habia pasado eso. Entonces llamo al detective y el detective fue y reviso la
escuela y habia un chico que dibujaba muy bien hizo, mas o menos la forma del sefior y que
después lo fueron a buscar a un callejon donde estaban las mochilas y ahi habia un
panadero que los vio a los nenes con un sefior extrano, que los habian visto entrar a la casa
abandonada pero que nunca salieron. Después fueron todos a la casa abandonada y al
panadero le pegaron de atras, gracias al panadero pudieron salir los nenes”.

C. inferencia

E.: ;Quién era esa persona que le hacia mal?

Jimena: silencio.

E.: squién te parece que era el secuestrador?

Jimena: nos... no dice nada el texto.

6.1.2.2. Lectura en voz alta
a) Texto
A- pregunta de retencion espontinea

-Al: ;Qué te acordas de lo que te conté?
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-Jimena: Que el serior Salcedo se desperto y estaba como en la punta de un borde de una...
umma no me acuerdo como era el nombre, bueno no me acuerdo... de una cosa y no sabia,
no recordaba nada y vio un auto a lo lejos, las luces de un auto, y empezo a, levantar los
brazos arriba para llamar su atencion, y el auto paro, pero la mujer empezo a los gritos,
estaba asustada y se fue, y paso lo mismo con tres autos mas, y el serior Salcedo no
entendia lo que estaba pasando, entonces recordo que tenia un teléfono, entonces lo busco
entre su campera toda mojada, lo busco, llamo a un taxi, y el taxi cuando vino lo vio y se
fue también, y entonces él llamo para su casa, y cuando llamo a su casa, habia una voz
rara, extrania que no conocia, y entonces le pregunto si estaba la sefiora Salcedo, algo asi, y
el serior le dijo que no estaba, y le pregunto si acaso el no sabia lo que habia pasado, y el
no dijo nada y le dijo que la sefiora Salcedo estaba en su funeral, y el colgo la llamada y
quedo, y s¢ que quedo con el teléfono y se acerco al teléfono como si hubiera... para
sacarse una foto, y cuando vio que su cara estaba toda llena con... estaba toda llena de
humo, toda negra, que ya no quedaba nada mas de su rostro anterior.

C. Preguntas inferenciales:

C1- ;Qué te hace pensar que eligié comunicarse con su esposa en ese momento?

-Jimena: ;jPara qué lo vaya a buscar?, llamo a la casa, llamo... dm no sé, ;jpara qué lo
vaya a buscar?... creo...
C2 - ;Coémo te imaginas que estaba el senor Salcedo?

6
(Estaba como inconsciente? (dudando) algo asi.... o por decirlo como que ;jchoco?...
porque habia chocado y como que estaba inconsciente y no se acordaba de nada.... y que
no entendia nada y tampoco se acordo que su mujer estaba en el funeral, nada.

C 3- (En el funeral de quién?
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De ella.... o en un funeral, no recuerdo bien, que habian dicho que estaba en un funeral de

ella creo, porque habia muerto.

6.1.2.3. Lectura Silenciosa
a) Texto
pregunta de retencion espontinea
Al: ;[ Qué te acordas de lo que te conté?

“La leyenda del ceibo cuenta de una indigena fea asi lo describe, que siempre
alegraba a su tribu indigena con canciones que ella habia creado para la tierra y para sus
dioses. Pero llego un momento en que los esparioles, llegaron y capturaron para tenerlos de
esclavos bueno la cosa es que bueno ella paso muchos dias llorando triste porque le habian
arrebatado las tierras todo eso, pero un dia de noche ella pudo escapar y cuando escapo
llamo la atencion del centinela.... Yo no entendi bien esa parte, creo que ella apunialo al
centinela en el pecho o lo golpeo no entendi muy bien..., y después salio corriendo pero el
grito del centinela desperto la curiosidad de muchos guardias que la persiguieron hasta
atraparla cuando la atraparon la condenaron en la fogata como castigo por haber matado
al centinela y cuando lo hicieron cuando prendieron la fogata las llamas no querian
alcanzar a la indigena y después se hizo un... después por asi decirlo se identifico con la
planta y al dia siguiente los soldados cuando despertaron y habia... un arbol reluciente con
hojas en su maximo esplendor”.

C- Preguntas inferenciales:

C1_ ;Quién crees que se convirtio en el arbol con flores rojas al final de la
leyenda?

Jimena- Ella, ;no?, o ella renaciendo? No estoy segura C2- ;Coémo te diste

cuenta?
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Jimena- porque ella se murio atada en el arbol?

6.1.3. Caso Matias

6.1.3.2. Lectura en voz alta

a)-. Palabras

Primer actividad Segunda actividad
realizada por realizada por Matias
Matfas correspondencia
correspondencia oracién-imagen

oracion-imagen

L0

cerebro ¢

= CErelm
cerebro
corazon
pulmones corazén o
musculos
huesos

'| pulmones . Mo NE

Musculos

Huesos w#urha
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Actividad realizada por Matias
correspondencia oracién-imagen

Las manzanas se seleccionan
y exportan al

exterior

Las manzanas se seleccionan y
exportan al

. — exterior

El invierno favorece a varios
deportes

El invierno favorece a varios

deportes

Los fuegos artificiales del fondo
son debido a la ceremonia de

premiacion

Los fuegos artificiales del fondo
son debido a
la ceremonia
de

premiacion

El clima soleado y el cielo
despejado son favorables para

la cosecha

El clima soleado y el cielo
S despejado
son
favorables
para la
cosecha

6.1.3.3. Lectura Silenciosa

a) Palabras
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astronauta

pirdmide

Puente

Torre Eiffel

Castillo




b) Oraciones

Correspondencia

oracion-imagen

Actividad de Matias
correspondencia oracion-
imagen

Los alimentos saludables
ayudan al buen
funcionamiento del cuerpo

Ellos dos trabajan juntos

El deporte trae muchos
beneficios

Los alimentos saludables ayudan

al buen funcionamiento del

e
Cuerpo S A

Los alimentos saludables ayudan
al buen funcionamiento del

5 B

cuerpo LS A

La educacion es un derecho

Ellos dos trabajan juntos

Ellos dos trabajan juntos

El deporte trae muchos

beneficios

El deporte trae muchos

beneficios

La educacion es un derecho

La educacion es un derecho
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VIl-Entrevistas

A- Entrevista a Laura mama de Samuel
E-entrevistador
L-Laura
E: Embarazo. ;Como fue? ;Lo buscaron, llegd de sorpresa? ;Como te enteraste?
L: fue buscado, el embarazo fue de 9 meses, decidi tenerlo por cesarea, tuve un embarazo
lindo
E: {Como te sentiste?
L: bien, porque lo busqué. La ansiedad de los ultimos dias fue eterna, no tenia sintomas y ya
habia elegido fecha para hacerme cesarea.
E: ;el papa te acompafio?
L: en el embarazo, en el parto me acompaiio.
E: {Como eligieron el nombre?
L: yo lo elegi, porque me gustaba el nombre Samuel, yo decia que cuando tenga un hijo voy a
llamarlo Samuel y qued6 Samuel, el padre le puso el segundo nombre, Martin.
E: Lactancia. ;Como fue este periodo? ;Cuanto dur6? ;Como fue el destete?
L: Linda, tomo pecho hasta los dos afios. A los tres meses de nacimiento empez06 la
guarderia, asi que también se adapto al tema de la mamadera, a los 6, 7 meses empezo a

comer. Le saque el pecho le iba poniendo cosas, para que lo deje porque ya no me salia leche
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E: ;Como fueron los momentos de suefio?

L: los primeros dias se despertaba cada dos o tres horas como todo bebe. Yo me ocupaba del
todo el tiempo. Porque antes, en la administracion publica te daban 6 meses sin ir a trabajar,
asi que a los tres meses empecé hacer la adaptacion, lo dejaba una hora en la guarderia al
comienzo fue de apoco y a los 6 meses, ya se quedo de 8 a 2 de la tarde

E: Juego. ;Coémo fue con este tema? ;Coémo y a qué jugaba? ;Se vinculaba con otros nifios?
L: en el jardin jugaba con los chicos, llegaba del jardin, dormia siesta y después a la tarde
jugaba en casa, €l jugaba afuera en época de verano en un arenero que le hizo su papa, le
poniamos la sombrilla al medio.

E: (A qué juega ahora?

L: Se relaciona mucho con los chicos de su grupo de su grado. Yo lo dejo que se junte con
chicos de su edad, mas alla de que tenga primos de edades mas grandes, que se ven de vez en
cuando, se juntan en los cumpleafios, en ocasiones especiales, pero yo siempre quiero que se
relacione con los de su edad para no quemar etapas.

E: (Realiza actividades extraescolares?

L: solamente futbol y escuela.

E: {como fue su paso por el jardin?

L: en el jardin jugaba, cuando hacian grupo o se amontonaba mucha gente en el sum del
jardin €l se aislaba, no le gustaba el amontonamiento y a mi me pasa asi por ejemplo donde
hay mucha cantidad de gente como que... tom¢ distancia y a ¢l le pasa lo mismo, antes en el
jardin se notaba muchisimo, capaz que estaban todos jugando en zum y ¢l se quedaba en el
pasillo, miraba del otro lado de la ventana, una vez se asustd con un payaso...

E: (los docentes como intervenian ante esta situacion, en la que €l se aislaba?
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L: no lo tenian ahi. Respetaba su decision, €l estaba del otro lado de vidrio y con otros nenes
miraba para adentro del zum para ver qué hacian sus compaferos y siempre se asustd con los
payasos y bueno ahora no le tiene mas miedo ya tiene 12 afios.

E: (como fue con el tema de la lectura y escritura?

L: cuando empez6 primer grado le costaba mucho leer, pronunciar las palabras,
especialmente la R, €l tiene de herencia eso, porque tiene un hermano mas grande de parte
de su papa que cuando era como €l le costaba a pronunciar las letras y Sara lo mismo tiene
una hermanita que también , pero bueno lo lleve  a la psicopedagoga a la fonoaudiologa y
trabajamos un tiempo hasta que pudo agarrar y bueno, le costé mucho arrancar con la lectura
pero se fue trabajando de a poco, sigue yendo a la psicopedagoga y es un nifio que vos le
decis algo y entiende que tenemos que ir a tal lado para que lo ayuden y buscamos ayuda
siempre, desde primer grado.

E: {Como fue la adaptacion al primer grado?

L: primer y segundo grado bien, haciamos la tarea estaba aprendiendo, ahi fue donde me
mandaron a la fonoaudidloga porque escribia como pronunciaba que mayormente seda en
primer grado segundo y bueno en ese tiempo tenia una maestra en primero y segundo que
faltaba mucho asi que le iban cambiando suplente tras suplente.

E: (Cudl te parece que fue la maestra mas significativa?

L: en quinto, ella le ensefio més, le daba particular en su casa a parte de la escuela y es como
que hizo un click y empez6 a leer mas de corrido, aprendid mas cosas en quinto grado
arranco a leer.

E: (con las tareas escolares como se maneja el?

L: bien tengo que estar... Tenes que estar con ¢l para ayudarle, hay cosas que resuelve solo
hay cosas que no, por ejemplo, hacer un trabajo practico de mapa y esas cosas... le tengo que

ayudar yo, hacer una maqueta de ciencias sociales o trabajo que le piden es con ayuda.
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E: ;Vos qué pensas respecto a las demoras en el aprendizaje de la lectoescritura? ;A que lo
relacionarias?

L: y... no lo sé, me pongo a pensar y era que no se relacionaba mucho con los chicos mas
alla que iban a la escuela desde Jardin, pero mas de eso no, la verdad que nunca supe, no sé
qué es lo que pudo haber pasado E: {Como fue tu escolaridad?

L: yo, era responsable.... hacia la tarea, iba a la biblioteca, era responsable.

E: {Como es Samuel?

L: €l es responsable, pero hay que ayudarlo Tenes que estar con €l, ayudarle hacer la tarea,
por ejemplo, yo lo mando. Samuel estudia, Samuel hace la tarea, le pregunté qué te pidieron
¢l lo hace, pero siempre le tengo que dar una ayudita, ¢l me dice me dieron tarea y la hace
antes de ir a fatbol

E: ;en ese momento lo ayudas, €l te pide ayuda?

L: yo en ese momento no lo dejo ser

E: {Como es eso que no lo dejas ser?

L: por ejemplo, estoy todo tiempo observando si lo hace bien, si lo hace mal

E: (Desde la escuela que te han dicho?

L: no, ahora bien, en 6 grado anduvo re bien. No present6 dificultades en el tema de escribir,
porque todas las cosas las hacia, las tareas siempre las hizo E: ;en afios anteriores te
llamaron de la escuela?

L: en primero, segundo grado. Cuando empezamos con la psicopedagoga con la
fonoaudiologa, y ahora seguimos.

E: (Porque eligieron la escuela?

L: era codmodo, por si yo tenia que salir de mi trabajo para ir a buscarlo, si me llamaban.... Y

bueno para retirarlo  E: ;cudl es tu deseo hacia ¢1?
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L: que estudie, que sea alguien en la vida, o que termine séptimo y €l decida que quiere ser,
digo séptimo noo, quinto afo, nada la posibilidad que hay ahora de poder estudiar eso en la
tiene, que sea responsable lo que todos queremos de nuestros hijos.

b-Entrevista a Lorena mama de Jimena

E: Entrevistador

L: Laura

E: (Como te enteraste que estabas embarazada?

L: Ella no fue esperada porque no la buscaba, me quedé¢ embarazada porque me olvidé de las
pastillas, después psicologicamente decia no estoy no estoy... como a los cuatro o cinco
meses me hice la ecografia porque yo decia que no estaba embarazada. No fue buscada, pero
si esperada hoy digo si ella no hubiera nacido yo estaria sola, Agustina ya estd grande y los
chicos grandes ya no te acompafian, ella conmigo esta todo el tiempo pendiente, todo el
tiempo me quiere ayudar.

E: {Como se desarrollo el embarazo?

L: El embarazo fue bueno, lindo., todo bien. Parto normal, el nacimiento de Jime fue lindo,
mejor que el primero porque con el segundo hijo ya sabes el tema de las contracciones el
nacimiento de Jime fue re lindo yo me preparé la esperabamos. Nunca se enfermd, ni nada,
estuvo sana.

E: Luego del nacimiento. ;como se distribuyen las tareas para cuidar a Jimena,

L: Con los cuidados me encargué yo. Como ¢l es camionero, no esta casi nunca, entonces me
toco a mi sola. La que me acompafiaba era mi mama. Con Valen, mi hija, me acompaii6
mucho también. Quien le dio su primer bafio fui yo; ya sabia como hacerlo, porque era mi
segunda hija. Cuando estaba el papa, ¢l le cambiaba los pafiales. Pero si no, siempre yo.

E: {Cémo fue el periodo de lactancia? ;Cuanto durd?

L: Jime estuvo hasta los dos afios tomando teta, solamente tomo teta, mamadera nunca agarrd
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E: ;Y como era para vos cuando querias hacer algo y ella solo tomaba la teta? ;Podrias
hacerlo igual o como lo resolverias?

L: Si, me dejaba. Ella no me demandaba. Jime era mas tranquila que la hermana, nunca fue...
Si vos la dejabas ahi, jugando, cuando querias algo te lo decia, pero no era que vos tenias que
estar todo el dia pendiente de ella.

E: (Como fue el destete?

L: Bien, porque ella era grande y entendia. Me costo, porque lloraba, queria tomar un
poquitito... te decia. Ya estaba grande. Aparte, con el tema de mi artritis —porque me la
detectaron después de los tres afios de Jime—, dije: “Ya estd”. Porque viste que, cuando vos
te acostas a dar la teta, te duele la espalda, el cuello, los musculos, los brazos... todo.
Entonces decia: “Bueno, listo. No le doy mas, y no le doy més”. Asi que fue una semana, dos
semanas... y listo. Ya no.

E: {Como fue el momento de aprender a comer?

L: En realidad, cuando era chiquita, agarraba todo con la mano porque era como un juego.
Sobre el momento de comer, no recuerdo mucho... Empez6 a comer a los 6 0 9 meses.

E: (Como fue el lenguaje? ;Te acordas en qué momento empezo a hablar?

L: Jime, antes del afio. Primero dijo papa y después mama. No le costo hablar y se le entendia
cuando hablaba. A los tres o cuatro afios, que ya andaba para todos lados, hablaba mucho. A
ella le gustaba contar historias. En el Jardin de 3 o de 4, tenia una sefio que se llamaba Jeni ,
era re jovencita la sefo, y el abuelo le decia; Yo estoy enamorado de Jeni.

Como ella pasaba mucho tiempo con mi papa, le decia; Abuelo, ;querés que te cuente un
cuento? El le decia; Bueno, contame un cuento, y ella empezaba... Habia una vez una chica
que se llamaba Jeni, que iba por el bosque, y su enamorado, Juancito asi se llama mi papa,
era tan lindo.... De chiquita no le costd; era muy de hablar y siempre relacionaba todos los

cuentos con historias.
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E: (A qué edad dejo los panales? ;Dejo sola los pafiales o se los sacaron? ;Cémo fue el
proceso? ;Como lo acompanaron?

L: Jime dejo los pafiales pasando el afio y medio. No los dejé solos, la fuimos ayudando a
tener paciencia. Yo le decia que, cuando quisiera ir al bafio, me avisara. Al principio avisaba
después de que ya se habia hecho. Fue un proceso, digamos, entre las dos.

Después empezo a ir al bafio solita.

E: ;gateo?

L: Gateo como a los 9 (nueve), 10 (diez) meses.

E: (En qué momento empezd a caminar, o algo significativo que recuerdes?

L: Al afio y un mes empez6 a caminar. Jime fue muy buena en ese sentido, no me dio trabajo,
no era que yo dijera...Listo, me cansé, hoy terminé agotada. Jime siempre fue muy buena.
Previamente a que empezara a caminar, yo la agarraba de las dos manos. Ella también se
sostenia sola, se agarraba de las sillas, hasta que se largo.

E: {Cémo eran los juegos de Jimena con otros nifios/as? ;Con quién solia jugar? L: es
competitiva, si juega con sus amigas son 6, también tiene amigos varones, no pelea

E: ;hace actividad extraescolar?

L: No le gustan. La anoté en nataciéon y no... Gimnasia artistica, y tampoco. No se sintio
bien. Dijo; No me gusta, no quiero ir mas. Lo tnico para lo que sale de casa es para ir con la
maestra particular.

E: (Cuadl es tu escolaridad y la de Manuel?

L: - yo termine 5 afios, Manuel solo hizo la mitad del primer afio del secundario... empezo la
secundaria no la termind por el tema que después se tuvo que ir a trabajar. Se tuvo que hacer
cargo de su familia y era muy chico, asi que no tuvo la oportunidad de terminar quinto.

E: {Ocupacion tuya y la de Manuel?

L: Ama de casa y ¢l trabaja en los camiones
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E: El jardin de infantes. ;donde estd ubicado? ;porque lo eligieron? ;Cémo fue la
adaptacion? ;Algo significativo que recuerde?

V: porque el jardin me quedaba cerca, habia ido su hermana a ese mismo jardin, me quedaba
cerca y la escuela donde esta hoy, es porque su papa fue a esa escuela, su hermana fue a esa
escuela, cuando la hermana iba a esa escuela eran exigentes por ejemplo yo con Agus no tuve
un problema con el tema aprendizaje, ellos le daban mucha tarea y bien, cuando ella llegaba
de la escuela algo tenia para hacer, pero con Jime no fue asi, nunca tenia nada para hacer, yo
decia no le mandan tarea.

E: {Como era el vinculo de Jimena con la docente y sus compafieros/as?

L: En el jardin no me di cuenta, ahi me sentia culpable y creo que la docente que estaba a
cargo no se dio cuenta por Jime, ella primero se quedaba bien, le gustaba ir, pero después no
mucho porque era como que habia un grupito, el que sobresale, a ella me la dejaban de lado y
jugaban todas las otras nenas, a ella no la invitaban a jugar E: - ;cOmo sabias que eso
ocurria?

L: porque ella me decia que no queria ir al jardin porque siempre estaba sola, la docente no
veia la presencia de Jime creo yo, yo creo que de ahi arrancé todo, no hubo motivacion de
ellas... tampoco de la mia.

E: {Como fueron los primeros afios en la escuela? ;adaptacion a 1°grado?

E: (Como fue el proceso del aprendizaje de la lectura y escritura ;En qué momento
consideran que comenzo este proceso? {Como logro evidenciarlo? ;Nos puede brindar algin
ejemplo?

L: yo creo que no fue por ella, sino el tema fue la dedicacion de los maestros, porque los
maestros hoy por hoy dicen... sigo con este grupito, este no avanza lo dejo, lo tengo este afio
y listo, el afio que viene no lo tengo, que se haga cargo el otro que viene. Ellos me decian son

vos mama reldjate dale tiempo, como que yo era la que exigia que leyera. Decian dale su



192

tiempo y bueno, asi fuimos pasando de primero a segundo, de segundo a tercero, hizo dos
veces tercer grado. A ella la agarrd la pandemia, ese afio de pandemia no se conectd nunca
no queria. Decia que me voy a conectar. No le gustaba.
E: ;Hubo algin docente significativo?
L: La sefio de primero fue quien se dio cuenta de que Jime algo tenia. Porque cuando empez6
el primer grado, no tenia lentes. Ella me dijo. No sé si Jime necesita lentes, porque siempre
quiere estar adelante. Cuando esta atras, se levanta muchas veces para ver el pizarron. No le
gusta estar atras, quiere estar adelante. Asi que me sugirié que la llevara al oculista. Y tenia
razon. Desde ahi usa lentes permanentes, tiene mucho aumento. Yo creo que el tema de la
vision dificultd el aprendizaje. Después te entran muchas dudas, de si eso fue lo que le
costo...

E: {Acompaiian a sus hijos/as en la realizacion de las tareas escolares? En caso de
afirmativo, ;de qué manera?
L: Hace en casa y en particular, con Romi lo que mas hace es todo lo que tiene que ver con
texto, si son cuentas las hace en casa sola, yo le digo... si tenes deberes hacelos con Romi,
ella dice no, los voy hacer sola. Romi le manda cuentos o videos sobre alguna teméatica que
tiene que investigar, eso ayuda a que Jime conteste las preguntas, ella le dice sefio tengo que
averiguar esto y la sefio dice bueno te busco un link y te lo mando a tu celu.

Cuando tiene que buscar imagenes, o alguna maqueta yo le digo buscalo en google y te lo
imprimo, después ella recorta las imagenes.
En el boletin no te ponen avanza en esto, avanzan en lo otro, porque cuando yo fui me dijeron
que a Jime le faltaba compresion de lectura, que a veces habia repetirle varias veces las
consignas como para que ella sepa lo que tiene que hacer, que por si sola no se da cuenta, y
yo pensaba que raro yo no la veo asi. Yo en casa le preguntod, Jime vos tenes deberes, hacelos

cualquier cosa que vos no entiendas, me llamas, cuando termines te corrijo, yo no tengo que
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estar dale Jime, empeza, ellos dicen. que Jime sola no puede, en lengua me dijeron ella tiene
que leer mas, ella tiene que leer cuentos largos, que ella lea e intérprete, porque ella no
interpreta lo que lee y supuestamente la de particular me dice que si, interpreta lo que lee. Yo
hablaba con la psicopedagoga y le decia el tema de los contenidos, me molesta a mi, ellos
dicen que no pueden avanzar con Jime porque no le pueden dar esto porque Jime no puede,,
pero con la de particular si puede, entonces pasa la MAIL (maestra de apoyo a la inclusion )
no se la juega, no le propone algo diferente, ellos se quedan en el no puede, la tienen que
incentivar, la MAI dice... Jime mas de la suma y la resta no puede dice yo no la quiero
frustrar, ella dice que no le puede exigir ni frustrarla, dice no le da divisiones por miedo a
frustarla. Que sabe si la va a frustar o no, sino lo intentan. El afio pasado hizo quinto a la
mafana, en cuarto ella fue a la tarde, ellos querian que continte a la tarde en el 5° grado que
se abrid, me llam¢ la directora me hizo la propuesta de mandarla a la tarde, porque me dijo
que se iba armar un quinto a la tarde, donde vamos agrupar los chicos con Mail, entonces
Jimena tendria mas beneficios porque Jime ya no tendria su mail dos veces, tres veces a la
semana, Jime ya estaria con su mail de lunes a viernes, yo le dije mira yo no veo la
diferencia que la tenga todo los dias a que no la tenga y otra le digo yo, yo a mi hija no la
VOy a poner en ese grupo. Yo no voy a etiquetar a mi hija, yo no me niego, yo me doy
cuenta como mama que hay nenes que estan en el mismo curso que Jime, necesita mail y yo
como mama me doy cuenta, cuando piden cosas, como que son mas sumisos, son mas ... en
cambio Jime no es asi, igual ellos me decian mama entendes que va a ser un bien para Jime,
yo te digo que no, no y no. Mira que a la mafiana no es seguro que vaya a mail como que me
amenazaba, me dice capaz que la va tener una vez a la semana, porque hay mucha demanda a
la mafiana mas que a la tarde. No me importa le digo yo, yo siempre le digo, le remarco y a
ellos no le gusta, que Jime empezo6 a leer con la de particular, porque en cuarto grado no sabia

leer.
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De primer grado paso a segundo grado, de segundo a tercero yo le hice repetir tercer grado,
porque vino la pandemia ya le hice volver a ser tercero, Jime ya tendria 7, 8, afos- no sabia
leer, no reconocia las letras cudl era la a, la b. ella empez6 primer grado , no paso nada viste
que primero es todo light y como primero no se repite paso a segundo, cuando ella iba a
primero yo le decia a la maestra que Jime no lee porque a esta edad la hermana ya sabia
leer me decia hay bueno mama pero no te preocupes no todos los hijos son iguales no todos
aprenden de la misma manera. Yo le decia ya s€ que no son todos iguales, pero a mi me
preocupa, capaz que hay que ayudarla, ella decia nooo mama, dale su tiempo y asi me
tuvieron piloteandola tres afios, a mi me decian el tema aca sos vos, cuando vos te relajes 'y
menos lo esperes tu hija va a leer. Yo lloraba, yo me decia qué mal estoy haciendo porque no
lee, siempre te tenes que relajar, el problema era yo, todo yo. Ellos me decian capaz que sos
muy apegada a ella no la dejas hacer, decime que mama no es carifiosa con su hijo, a que
mama no le gusta dormir con su hijo.

Ella en la escuela pas6 de primero a segundo sin saber nada, de segundo a tercero sin saber
nada. Yo no entendia como ella me escribia, porque ella escribia todo, ella te traia escrito, dia
lunes dia de sol y yo decia como escribe sino sabe leer, no reconocia las letras, no entiendo,
me decian en la escuela puede ser una buena escritora porque ella escribe lo que ve. Yo creia
que iba bien en la escuela porque escribia, un dia estdbamos jugando armando y le preguntd
(Jjimé que letra es esta?, no sabia cual era la a, ahi me volvi loca, como que no sabes cual es
la a, no mama nose cual es la a, como ella escribia pensé que sabia las letras. Ahi hable con la
maestra, me decia... sos vos, cuando vos te relajes ella va fluir, yo le decia hace tres afios me
estan diciendo lo mismo, me dicen que va a fluir, yo no quiero que mi hija se quede acad y se
estanque, hay que ayudarla le digo.

La maestra de primer grado me aconsejé que la llevara a una psicopedagoga, ella me dijo

llévala para que te guie, te ayude porque aca no te van ayudar, ella me veia angustiada en la
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escuela, preocupada. Asi que me recomendo a una psicopedagoga y asi llegué a la
psicopedagoga, para mi era todo nuevo.

Jime en primer grado sabia leer, escribir. Ella iba a tercer grado y no sabia las letras
aprendio6 con de particular. La maestra de particular me dio técnicas, después haciamos
videos para mandarle a su papa como un juego, ¢l trabaja en los camiones y muchas veces no
esta, asi aprendio las letras. Después de tercero pasaba a cuarto, ahi me llama la
psicopedagoga de la escuela, me dijo que a Jime en cuarto le iban a dar otros contenidos. A
mi lo que molesta es lo de los contenidos, porque le dan cosas sencillas. Yo a ellos le
propongo que intercambien saberes con la de particular, que ustedes le sugieran que es lo que
tendrian que reforzar con Jime, asi la ayudan entre todos, ellos me marcan que cuando Jime
esta con la de particular es uno y uno, en cambio en la escuela vos no podes pretender eso
porque es Jime con 20 mas. Ellos dicen que Jime es muy buena, siempre esta pendiente de
ayudar a el otro, ella tiene un grupo de 6 amigas y se charlan todo entre ellas y como que
estan en su mundo y se olvidan que estan en la escuela.

La de particular avanza con los contenidos y en la escuela no, dicen que Jime se va frustrar
cuando empezo6 a dividir por una cifra estaba feliz. Las evaluaciones, las aprueba por le
bajan contenido como si estuvieran en segundo grado, el afio pasado en la tltima prueba de
matematica, Jimena se habia preparado para mas, yo le pregunte a la maestra que le iban a
tomar, me dijo una situacion problematica, una suma, una resta y una division. Bueno Jime se
preparo llego el dia de prueba y le dieron cosas de segundo grado. Eran cosas tan sencillas
decia ordena de mayor a menor, suma de tres en tres, el problema decia juan tenia 10
caramelos convido 4, ;cuanto le quedan?

E: ;Cudles son tus deseos hacia ella?
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L: Mi deseo para ella es que el dia de mafiana pueda desenvolverse sola, que no dependa de
nadie. Creo que hoy por hoy ya lo esta logrando. Con el tema de la escuela... yo la pasé muy
mal, especialmente con las maestras.

Yo creo que lo importante, para que cada chico avance, es la maestra que te toca. Porque si la
maestra tiene ganas y su deseo es ayudar al chico, lo va a lograr. Por ejemplo, el afio pasado
tuvimos a la sefio Maria Elena, que la tuvo en sexto. Con ella me relajé, como que me olvidé
un poco. Jime hacia sus actividades sola. Tenia maestra de apoyo, si, pero es como que
nada... no estaba todo el tiempo con ella tampoco.

Ella iba a clases particulares, tenia actividades, empez6 costura, salia con sus amigos.
Llevaba una vida normal, como cualquier chico. Y yo, el afio pasado, me relajé. Eso depende
mucho del maestro que tenga enfrente, de las ganas que tenga de ayudar al chico.

En mi caso, por ejemplo, yo a Jimé la ayudé un montdn. La acompaiio, busco... para que el
dia de manana se pueda desenvolver sola y no dependa de nadie. Pero, por ejemplo, en la
escuela hay chicos con la misma condiciéon de Jime, o quizas con mas dificultades,
pobrecitos, y no tienen ese apoyo por parte de la familia. No es que la familia no se interese,
sino que muchas veces es por una cuestion econdmica.

( Viste lo que es pagar un psicopedagogo? Toda la semana, cuatro veces al mes... uno tiene
que contar con esa plata, y no todas las personas pueden. Entonces caen con las maestras de
apoyo de la escuela. Y para mi, esto lo digo como mama, de cada diez maestras de apoyo que
hay en una escuela, hay una que realmente lo hace por amor. Porque el resto, como varias de
las maestras... van, cumplen el horario y se van. Ya me ha pasado. He tenido agarradas con
las maestras de apoyo porque, como mama, una presidenta cuando hay entusiasmo de verdad
por ayudar a tu nene.

Me toco, en 5° grado, una maestra hermosa, divina, con una predisposicion que me encanto.

Aparte, te das cuenta desde el primer dia de las ganas de ensefiar. En 3° y 4°, tuvo una



197

maestra de apoyo que te daban ganas de agarrarla... Siempre se justificaba con algo, y la loca
era yo. Pero bueno...

Yo creo que, en ese sentido, yo a Jime la ayudo, la acompand. En realidad, no es que Jime
tenga algtin problema. En la escuela la dejaron de lado, tipico de muchas escuelas: estos
aprenden, sigo con estos, y a estos los dejo. Los marginan, les ponen una caratula, un titulo...
pero bueno.

Hoy por hoy, creo que Jimena es independiente. Se maneja sola, va al centro, compra, viene,
se junta con sus amigos... La verdad es que si, y también es porque yo me he relajado, la he
dejado ser. Ahora quiere terminar séptimo... me dice que quiere ir al CET 20. EI CET
implica muchas horas, es una institucion exigente, con mucho estudio... y ella lo sabe. Estoy
contenta. Tiene un proyecto, tiene expectativas. Asi que bueno... a seguir apoyandola y
acompanandola.

c- Entrevista a Vanesa madre de Matias

E: entrevistadora

V: Vanesa madre de Matias

E: (Como te enteraste que estabas embarazada?

V: No se me venia el periodo, estaba con nauseas y me hice un test de embarazo.

Yo, cuando me quedé embarazada de €1, no lo queria. No queria saber nada, nada, nada,
porque no tenia intencidon. Digamos que fue como una sorpresa, y a la vez de la sorpresa, no
queria saber nada. Aparte yo no tenia trabajo, plata, me hacia cargo de mis hijos sola.
Tomaba pastillas para perderlo, después fumaba, tomaba... todo asi, con la panza. Estaba
negada, era como que no queria saber nada. Entonces, hasta llegué a querer darlo en
adopcion, porque cuando naci6 lo iba a dar en adopcion. Ya estaba con eso, ¢ viste?

Pero cuando lo voy a tener y me lo muestran, lo vi tan chiquitito... digo: “Ni en pedo, es mio,

me lo quedo”. Y bueno, ahora ya tiene 13 afios.
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E: (Coémo fue la presencia o ausencia del padre de Matias durante el embarazo?

V: el papa estaba, pero asi...era como que no estaba. Yo estaba saliendo con ¢l fue como una
noche no mas, no éramos algo estable, no era una relacion de pareja. Nos encontrabamos,
estabamos no mas, viste cuando vos tenes algo a escondidas que decis, che estés libre vamos
nos encontramos. Yo estaba separada hace una banda del papa de mis hijos, una noche nos
encontramos y me quedé embarazada, el papa de Matias al principio no queria saber nada con
Matias, después que nacio si. Nacid tuvimos con la jueza con abogados porque el pago el
ADN para ver, porque el decia que no era de €1, como Matias era blanco esa era otra
historia... Como era blanquito Matias, el papa de ¢l es morocho, ¢l queria que Matias fuera
morocho como su primer hijo, yo le decia no puede ser morocho nunca porque no es de la
misma madre. decia que no era hijo de €I, porque tenia un grupo sanguineo distinto, y ¢l
decia que no le podian hacer el ADN porque tenia la sangre envenenada, entonces la jueza le
dijo usted va a pagar el ADN y lo paga usted porque usted lo pidio, ustedes quieren saber si
es su hijo o no, lo pago6 ¢l y si, termino siendo hijo de ¢l. Hasta el dia de hoy le pasa la plata
lo ve lo busca tiene contacto ahora, a los tres meses le hicieron poner el apellido de ély
todo.

E: (Cudndo Matias tenia un afio, dos afos te ayudaba?

V: sisisi, porque ya tenia el apellido, yo empecé hacer los papeles a los tres meses de Matias
porque primero le puse mi apellido y, a los tres meses justito que ¢l cumplia le hicimos el
documento nuevo con el apellido del padre, en el acta de nacimiento le pusieron el apellido
de ¢l al costado autorizado por la jueza, con ella hicimos la mediacion, el régimen de visita.
La custodia es a media, viste que algunos lo tienen uno solo, nosotros lo tenemos a media.

E: {Cémo es la relacion de Matias con su papa?
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V: bastante bien ahora, se lleva mejor con la madrastra que con el padre, con el padre lo justo
y necesario, su papa tiene un hijo mas grande y con €l se lleva bastante bien, pero chico ya es
grande, 21 afios tiene el pibe.

El otro dia vio a Lucas el marido de una amiga y después charlando conmigo Matias me dice
yo quiero un papa como Lucas porque €l con Pedro es Amoroso, amable, escucha, Y yo le
digo que yo no te escucho y ¢l me dice si, pero yo quiero un papa, esta familia es lo que te
toco esta mama, Laura, Carina, Mariano. Es lo que hay y lo que te tocd y tenemos que
lucharla con lo que tenés Y me mira diciendo y bueno no queda otra E:

[tenes otros hijos?

si, son mas grande Laura de 27 afios, a ella la tuve de madre soltera a los 15 afios a ella la
crid6 mi mama no vive conmigo. Carina de 23 afos y Mariano de 19 afos. Mariano me dijo "
,a vos se te cayd Matias cuando naci6?”

E: (Por qué dijo eso?

Porque Matias es muy... ese nene como que no... se aburre muy rapido y se quiere ir
enseguida viste no le encontras algo con la tinica manera que vos lo podés tener quietito es
con el teléfono, por ni siquiera te mira dibujitos, no le llama la atencion una pelicula nada, se
levanta va viene, busca algo para comer, va y viene, asi estd todo el tiempo, yo se que le va a
costar un poco mas adelante en la secundaria. No todos lo aceptan tal como es el en el aula, el
otro dia llegd enojado diciendo nadie me quiere en el aula, no si lo molestan el insisti
preguntando, si le contesté mal el sigue insistiendo eso es lo que no entiende

E: {Cémo fue el periodo de lactancia? ;Cuanto durd?

V: Re bien siempre, no tuve problema con el tema de darle teta, solo tomo pecho hasta que
empezd a comer, tomo teta hasta los dos.

E: ;(era muy demandante?

V: no
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E: ;En qué momento empezo6 a comer? jte acordas?

Si al ano, ellos al afio ya empezaron a comer porque vos viste que a los 6 meses se cortan y
ya te activan con. Te digo te cortan con el tema de que uno se cuida con pastillas porque, si
vos le das teta no podes... hasta los 6 meses no cuando cruzas los seis meses ya tenés que
cuidarte vos con otra cosa mas fuerte porque ellos ya comen ya no toman tanta teta. Tenés
mas posibilidades de quedarte embarazada de vuelta.

E: (Como fue el lenguaje? ;Te acordas en qué momento empezo a hablar?

V: aprendio bastante rapidisimo, hablaba clarito ahora cuando vos lo apretas mucho que le
exigis que te hable rapido se traba y queda ahi como tartamudeando es algo que le agarr6 de
grande, de chico no le pasaba.

E: (A qué edad dejo los pafiales? ;Dejo sola los panales o se los sacaron? ;Como fue el
proceso? ;Como lo acompanaron?

V: Lo acompanamos si si, dejo el panal al afio y medio en el verano. Siempre yo con los
mios lo dejaron en el verano porque llega el verano porque podés ponerle calzoncillo,
pantalones cortos y de ahi le vas ensefiando ir al bafio, yo le decia pedi caca. El pedir todo fue
entre el afio y los dos afios, con esa cosa empez0 a esa edad... el empezar a pedir, como por
ejemplo ahora yo tengo mi sobrinito, no te pide masita te sefiala eso eso ... y vos no sabes
que te pide, Matias queria pan no te decia pan clarito, pero vos le entendes que estaba
pidiendo pan o queria agua no le salia agua.. pero ya el no s¢ como coso el me pedia agua y
yo ya sabia que era agua lo que ¢l me estaba pidiendo, no como los nenes de ahora.

E: ( vos le entendias lo que ¢l decia. el resto lo entendia?

V: el entorno mio si, porque mis hijos estaban conmigo todavia Carina y mariano porque era
los que mas estuvieron conmigo, estan todavia conmigo, cuando Matias era chiquitito se
quedaba muchas horas con sus tres hermanos porque yo me venia a trabajar a Viedma

muchas horas, asi que ellos lo cuidaban.
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E: ;con el aseo, bafiarse, cambiarse, como es?

V: Hasta quinto grado lo haciamos todos nosotros, nosotros le buscabamos la ropa, las
medias el calzoncillo, le templamos el agua. Hasta que en sexto grado me llamaron por este
tema el dia de hoy, sigue igual lo Uinico que sigue anifiado.

E: (por qué este tipo de trato?

V: porque era el ultimo, porque yo también lo hacia, era el ultimo mas que nada, porque es el
chiquito de la casa y el manoso. Recién en sexto grado y me hago cargo. Es donde cambi6 €1

porque ni siquiera sabia tenderse la cama.

E: ;gateo? ;En qué momento empezo a caminar, o algo significativo que recuerdes?

V si gateo, también lo pusimos en el andador y de ahi nosotros le armamos filas con sillas,
eran largas para que empiece a caminar, se iba agarrando de todos lados, asi empez6 a
caminar solo él.

E: (Cémo eran los juegos de Matias con otros nifios/as? ;Con quiénes solia jugar?

V: primero le gusta jugar solo o con los hermanos que son mas grandes que ¢l, en su
momento jugaba mucho con la pelota ahora no quiere saber nada

E: {Ahora que es mas grande, le gusta jugar con otros chicos en grupo?

V: Si, a ¢l le gusta estar en grupo, quiere tener amigos. Pero como ¢l es tan... yo le digo:
“Vos tenés que bajar la intensidad que tenés”.

Hay nenes que lo llevan al ritmo de €1, y otros, mas tranquilos, que no.

El es pesado, le gusta molestar, insistir... Es muy sociable, no es timido. Le gusta compartir
todo lo que tiene, te da hasta lo que no tiene. Si no tenemos, €l invita igual.

E: (Coémo fue el inicio de Matias en el jardin de infantes?

V: En el jardin se quedo solo desde la primera semana, no necesité quedarme con €l para

nada. Hizo sala de 4 a 5, pero bien. viste que hay otros nenes que no se quieren quedar
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porque lloran, el me saludo y se fue a jugar con los juguetes y listo, después yo lo fui a buscar
y ya esta.

yo me quede afuera sentada afuera en el banquito con Carina y con Mariano porque

nosotros a pesar de que nos separamos mi relacion fue con ellos tres y sigue siendo hasta el
dia de hoy, si yo me compro una mesa o sillas, ellos me dicen si mama si a vos te parece que
podemos comprarlo, compralo.

Como que yo tengo que ver que ellos me aprueben el de poder comprar algo, yo soy muy
pegada a ellos y ellos estan demasiado conmigo, vos fijate que el chico mio tiene 19 afios me
dice “vamos mama me acompafias a comprar ropa, pero le digo vos tenes que ir solo
Matias... digo Mariano”, “¢l me dice no acompafiame porque yo voy a elegir cualquier
cosa”, ahora la que se esta despegando es mi hija Carina, ella va y viene, entra y sale, pero
Mariano todavia no.

yo soy muy pegota con mis hijos, con los tres igual... Matias es mucho mas, como

cuando le pasan cosas en la escuela. Me agarran ataques de ira es como que... bueno yo
estuve yendo a la psicologa y es como que tenia que empezar aflojar un poco, empezar a
soltarlo a los tres por igual. Pero lo que pasa le digo yo, los crié yo sola y me duele verlos que
sufran, Mariano tuvo su primera novia hace tres afios atrds y me doli6 verlo mal cuando se
pelearon, después Carina pas6 por lo mismo, Daiana paso por lo mismo, Matias todavia no.
Pero me duele como lo tratan en la escuela, €1 ha tenido sus problemas. yo le preguntaba, que
me explicaran los maestros, ;cual es el problema con Matias?, porque dicen que Matias busca
quilombo, ella dice ;porque si es gordito en el aula tenes mas de un gordito?, pero a ese
gordito no lo molestan, si porque le dicen gay en aula hay un nene que es medio parecido a
€so0 y, a ese nene no le dicen cosas, si es porque come mucho el otro nene come mucho
también. Nadie me sabe decir, por qué lo molestan, todo lo que le dicen a €l los otros nenes

tienen el mismo problema.
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E: ¢En la escuela qué te han dicho sobre lo que me contés?

V: Que ¢l tiene la autoestima muy baja. Si le digo, pero no por mi, ni por los hermanos
tampoco.

E: (Y por qué te parece?

V: Yo creo que me la bajaron a mi, se la bajaron a ¢l desde la escuela, porque nosotros somos
gorditos. Y eso no significa que andes diciendo por todo el mundo diciendo gordo, Porque yo
no lo dejo que le diga gordo a nadie. No lo dejo que maltrate a nadie , Me dijo una
psicopedagoga que Matias tenia la autoestima muy baja.

E: (Y por eso €l reacciona asi, enojandose con los compafieros, Matias les contesta cuando le
dicen cosas feas?

V: No se enoja, es porque les contesta. Les digo yo que pretenden que Matias se quede
callado porque le dicen gordo.

E: (el como manifiesta lo de la autoestima baja en que lo ven ellos?

V: No sé en qué lo ven, eso es lo que me dijeron ellos. Yo como mama No he dejado de
buscar cosas, que me expliquen cudl es el problema de Matias. ;Quiero que ellos me
expliquen qué ven en el aula? (silencio)

E: {Como fueron los primeros afos en la escuela? ;adaptacion a 1°grado? ;Como fue el
proceso del aprendizaje de la lectura y escritura

V: si, primer grado fue re lindo, porque verlo con el guardapolvo blanco y con sus cosas
nuevas. El estaba chocho.

Se adapto bien, iban los mismos compafieros que venian del jardin donde se disuelve el grupo
algunos pasan otros no, algunos siguen, otros se fueron.

En primer grado fue bien no te digo que paso con muy sa, las vocales las aprendid a su

debido tiempo, viste que en primero te dan fotocopias con las vocales, pero todo a su debido
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tiempo no es como otros nenes que aprenden mas rapido, Mati se alfabetizo bien bien , en
séptimo grado porque yo le puse una maestra particular, E: ;algin docente significativo?

V: no no, solamente me llamaron a reuniones que iba mal en esto en lo otro. y que teniamos
que tener un apoyo de la casa, le digo mi opcion es buscar una maestra particular asi que con
ella si pudo, pudimos dar con la tecla que ¢l necesitaba E:

,por qué no antes fue a la maestra particular?

V: los maestros decian “que el nene iba bien". tenia algo, leer sabia leer, pero asi muy cortado
no muy bien”, aprendid después con la maestra particular, sabia lo justo y necesario y asi
como que antes no podian repetir lo pasaban, entonces cuando yo fui le decia si €l necesita
repetir yo no tengo problemas que repita, ellos decian no porque no pueden repetir, no sé€, en
7° grado me dijeron que, si no estaba capacitado para terminar, repetia “yo le dije como me
vas a decir eso ahora”.

Estuvo la pandemia que no se presentaban los chicos a la escuela a ¢l lo agarr6 en segundo y
tercer grado, nunca me dijeron nada de la alfabetizacion, las veces que fui a las reuniones en
quinto me dijeron que estaba bien iba bien, iba progresando diariamente. Ahi me dijeron que
¢l tenia capacidad, que podia aprender que no era que necesitaba una maestra Mai no
necesita, me dijeron en quinto, yo le digo bueno si necesita... No se lo pusieron una sola vez
no mas o dos veces, que ¢l me dijo me sacaron del aula mama, después fui a preguntar y me
dijeron no por que Matias no necesita, dicen que aprende, pero al ritmo de €I, no como otros
los chicos por ejemplo yo voy lento y vos vas mas rapido, yo voy aprendiendo las vocales y
vos ya vas por otro lado viste, digamos el en ese sentido fue mas tardio.

E: (como es la relacion con los docentes y compafieros?

V: con los docentes bien y con los compaiieros algunos ahi regular no tiene una buena, a €l le
gustaria ir a otra escuela.

E: (Realizo/ realiza actividades extraescolares?
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V: en primer grado lo llevdbamos a esa hacer pulseritas, habia un taller, una sefiora que te
ensefaba hacer pulserita. no era que iba fatbol ni nada de eso porque, lo intentamos llevar a
futbol lo llevamos a la cancha me dejo sola a mi en la cancha y se fue a la casa. E: ;con el
tema de las tareas escolares?

V: no ahi tenes que obligarlo a sentarse para ¢l haga la tarea, tenes que andar atras de ¢l
porque €l nunca tiene tarea, si yo no le digo matias traeme el cuaderno o carpeta, €l no tiene
tarea. Después si uno no le dice nada deja pasar y a ultima hora dice Mama me ayudas porque
tengo que entregar un trabajo y le digo bueno jodete cuando yo te pregunté me dijiste que no
tenias que hacer nada.

E: {Qué deseas para Matias?

V: De todo un poco, pero lo que mas deseo es que sea feliz.

E: jjjMuchas gracias por tu tiempo!!!

VII- “Historias vitales y posiciones subjetivas”
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Samuel (12 Jimena (12 Matias (13
aios) anos) anos)
Historia Nifio buscado y esperado. | Nifia no buscada, pero [Nifio no buscado, ni
Vital Relacion dual madre - | luego esperada. esperado. Rechazo parental
hijo. Relacion dual madre - | ante el embarazo.
Dificultades en el | hijo. Relacion dual madre - hijo.
gjercicio de la funcion | Dificultades en el ejercicio | Dificultades en el ejercicio
paterna. de la funcion paterna. de la funcion paterna.
El  discurso materno [El  discurso  materno |No registra repitencia en
identifica  dificultades | identifica dificultades para | ningtn afio escolar.
para la incorporacién ala | la incorporacion a la vida | El discurso materno
vida escolar en el pasaje | escolar en el pasaje al |[identifica dificultades para
al primer grado. primer grado. la incorporacion a la vida
Al reconocer los | En el discurso materno la |escolar luego de 1Ia
obstéculos en el | dificultad se ubica en las |pandemia por COVID
aprendizaje la familia | falencias de la escuela. (4/5to grado).
busca ayuda profesional | Al reconocer los | Al reconocer los obsticulos
(psicopedagoga y | obstaculos en el |en el aprendizaje la familia
fonoaudidloga) aprendizaje la familia | busca ayuda en un docente
busca ayuda profesional | de apoyo.
(psicopedagoga).
Posicion Escritor Amanuense Copista
en la
escritura
Posicion Doxista Glosadora Solo puede resolver un
en la nivel de correspondencia
lectura imagen - palabra- oracion.
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