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INTRODUCCION

El presente Trabajo Integrador Final (T.I.F.) se presenta como punto culmine de
la carrera Especializacion en Didactica de las Ciencias Sociales con mencion en Historia,
y tiene como objetivo sintetizar los aportes tedricos de los diferentes seminarios cursados.
Para ello se ha optado por el planteo de un proyecto de intervencién institucional con la
Escuela Secundaria Rionegrina N° 27, de Barda del Medio (Rio Negro, Argentina) como
universo de analisis y aplicacion, asi como el contexto socio-econémico y educativo-

politico que la contiene.

La idea fundante de presentar el presente proyecto educativo institucional surge
de una necesidad latente en el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje de la Historia local
en el ambito escolar, la del nacimiento de Barda del Medio como comunidad social, a
partir de un relato tradicional basado en las principales figuras asociadas con la
construccion del Digue Ingeniero Ballester. Esta narrativa presta escasa atencion a las/los
protagonistas cotidianos que hicieron posible el desarrollo de dicho proceso. Las/los
estudiantes de la E.S.RN. N° 27 se ven interpelados cotidianamente, entonces, por una
Historia escolar que sienten ajena, lejana, y que ha sido reconstruida en parte por un
interés foraneo, a partir de mitos y tradiciones orales de escaso arraigo local. Se piensa,
por lo tanto, en el desarrollo de un proyecto institucional que permita a las/los estudiantes
rescatar las voces olvidadas de esos primeros y primeras habitantes de lo que hoy
conocemos como Barda del Medio, reconectando con su descendencia —y también
familias migrantes posteriores- para revalorizar los relatos de aquellas/os que, sin ocupar
grandes puestos jerarquicos en lo que fue la construccion de uno de las obras hidricas méas

grandes del pais, fueron dando lugar al nacimiento y desarrollo de una comunidad.

En este sentido hemos optado por basar dicho proyecto en dos perspectivas
historicas que, a nuestro parecer, rompen con la matriz colonial dentro de la ensefianza-
aprendizaje de la Historia: la Historia “desde abajo” y la Historia oral. Desde nuestro
punto de vista, ambas corrientes nos permitiran dar lugar a las figuras tradicionalmente
invisibilizadas con las/los estudiantes como protagonistas del proceso de investigacion de

la disciplina que nos compete en tanto ciencia social.

El presente T.I.F. se encuentra organizado en cuatro capitulos. El primero de ellos,

denominado “Una pequeiia escuela en una gran Historia”, tiene entre sus propositos dar



cuenta del contexto institucional, politico-educativo y social en el cual la Escuela
Secundaria Rionegrina N° 27 (foco principal del presente proyecto) se emplaza; para ello
daremos un breve recorrido inicial en las implicancias de la modalidad E.S.RN. (en
cuanto a sus conceptos basicos y finalidades educativas), para luego meternos de lleno en
una sintética historia del nacimiento del nivel medio en la localidad de Barda del Medio,
y las caracteristicas propias de la vida institucional de dicha escuela en la actualidad. Por
otro lado, en éste primer capitulo se buscard presentar y justificar las razones de la
eleccion del tema principal del proyecto educativo institucional, asi como también
especificar las unidades de tiempo, espacio y actores de analisis.

El segundo capitulo que llamaremos “Una gran Historia para un pequefio pueblo”,
busca contextualizar histéricamente (y a nivel macro) el objeto de estudio del proyecto
educativo institucional: la fundacion de Barda del Medio (1900-1920). Para ello se
realizard un pequefio analisis de la Argentina oligarquico-conservadora y la puesta en
marcha del Modelo Agroexportador como politica econdmica y, por lo tanto, sus
implicancias en el desarrollo productivo en la zona del Alto Valle rionegrino. Se buscara,
ademas, abordar en perspectiva comparada el nacimiento de las ciudades valletanas
rionegrinas en este contexto, prestando atencién a las particularidades del caso de Barda
del Medio.

El capitulo tres buscara abordar los fundamentos tedricos y metodoldgicos que
movilizan la escritura de éste T.1.F. y el desarrollo del proyecto educativo institucional
que aqui presentamos, rescatando para ello los aportes pertinentes de los diferentes
seminarios propuestos en ésta Especializacion, sumado a otros de igual importancia para
la perspectiva que tiene éste trabajo. Le hemos denominado “Una opcion tedrico-
metodoldgica para la Historia de un pueblo”, y en él se abordaran, por lo tanto, los aportes
de la “Historia desde abajo” y la “Historia oral” en consonancia con la ruptura de una
matriz colonial y el rescate de las voces de las/los invisibilizados/as en el relato de la

Historia escolar.

Por ultimo, en el cuarto capitulo llamado “Un proyecto educativo-institucional
por y para Barda del Medio”, se propondra el desarrollo del proyecto planteado como
cierre de esta Especializacion: la concrecion de un Centro de Documentacion
Institucional emplazado en la E.S.RN. N° 27. En el proyecto se apunta los diferentes
momentos de implementacion, los materiales de ensefianza necesarios para su puesta en

practica, asi como los procesos de evaluacion propios del mismo.



CAPITULO 1: UNA PEQUENA ESCUELA EN UNA GRAN HISTORIA

La Escuela Secundaria Rionegrina y un nuevo paradigma educativo en la provincia

de Rio Negro.

La denominada Escuela Secundaria rionegrina (E.S.RN.) es una modalidad
educativa implementada en todas las escuelas de nivel medio de la provincia de Rio Negro
a partir del afio 2017. La misma responde a los principios de la Ley de Educacion
Nacional del afio 2006, que “recupera como nivel del sistema educativo la escuela
secundaria, y consagra su obligatoriedad” (Barco et al., 2012, p. 49); de hecho implica,
tal como afirma Carolina Ambao (2014), la necesidad de una serie de cambios que
garanticen la inclusion, acceso y terminalidad de los estudios secundarios redefiniendo,
por lo tanto, conceptos educativos claves, tales como las condiciones de las/los
estudiantes y sus recorridos escolares, las formas de pensar el rol docente, sus tareas y
condiciones laborales, asi como las finalidades propias del proceso de ensefianza y

aprendizaje.

La implementacion de esta modalidad se produce en la provincia en el afio 2017,
aplicandose a todos los Centros de Educacién Media diurnos (C.E.M.) y conviviendo,
desde entonces, con otras dos modalidades vigentes para la educacion secundaria: los
Centros de Educacion Técnica (C.E.T.) y las Escuelas Para Jovenes y Adultos (E.P.J.A.:
C.E.M.y C.E.N.S. nocturnos). La misma se presenta en Rio Negro como el cuarto periodo
de “reformas” del nivel desde la recuperacion del régimen constitucional a partir del afio
1983, dejando atras, tal como analizan Silvia Barco y otros (2012) la modalidad
CBU/CSM de los afios ’80 (caracterizada por una importante participacion docente en la
construccion del disefio curricular), la “contrarreforma’” neoconservadora de los afios 90
y la propuesta de “transformacion de la escuela secundaria”, vigente desde el afio 2005
(enun grupo seleccionado de escuelas secundarias de Rio Negro) hasta la implementacion
de la E.S.RN.

En todos estos casos, los disefios curriculares propuestos desde la provincia
buscaron responder al marco nacional de politicas educativas, no siendo la E.S.RN. una
excepcion: retomando el articulo N° 16 de la Ley de Educacion Nacional, asi como

también el articulo N° 33 de la Ley Organica de Educacién rionegrina del afio 2012



(articulos que consagran la obligatoriedad del nivel secundario), el Disefio Curricular de

la Escuela Secundaria rionegrina afirma que:

“el Estado es el tinico actor que cuenta con los recursos econémicos, humanos e institucionales para
garantizar el derecho a la educacion, para asegurar el acceso, permanencia, reingreso, promocion y
egreso de la totalidad de la poblacién. En tal sentido, la elaboracion del nuevo Disefio Curricular
para la Escuela Secundaria de Rio Negro - ESRN, se constituye en un elemento fundamental del
conjunto de acciones que conforman la politica publica provincial en lo referente a educacién
tendiente a garantizar la inclusién de las mayorias, profundizando las practicas inclusivas y
democraticas.” (E.S.RN.. Disefio Curricular [D.C.], 2017, p. 11)

En esa légica, este documento no sélo consolida el nivel medio como parte obligatoria de
la formacidn educativa de la poblacion rionegrina, sino que ademas arraiga la educacion

como un Derecho Social.

La E.S.RN. se presenta, por lo tanto, como una escuela que busca resignificar afios
de tradicion educativa, introduciendo para ellos nuevas perspectivas teoricas,
metodologicas, y debates politicos/ideoldgicos en pos de formar estudiantes criticos,
autonomos e imbricados (por medio de los conocimientos escolares) con la realidad que
las/los rodea. En éste sentido, se puede evidenciar un cambio de paradigma en la

arquitectura escolar, organizandose a partir de los siguientes criterios:

“a) Integracion del trabajo pedagdgico por disciplinas en areas del conocimiento; b) Organizacion
del trabajo docente por cargo con horas laborales destinadas al trabajo &ulico y a otras tareas
inherentes a su funcién; c¢) Incorporacion de formatos curriculares, modalidades de cursado y
criterios de evaluacion, acreditacion y promocion que respondan a la inclusion de los adolescentes
y jovenes y les garantice trayectorias escolares continuas y completas; d) Generar alternativas de
acompafiamiento de la trayectoria escolar de los estudiantes fortaleciendo el proceso educativo
individual y grupal” (E.S.RN.. D.C., 2017, p. 42)

Se sientan las bases, por lo tanto, de un trabajo aulico que pasa del espacio netamente
disciplinar al interdisciplinar; la asignatura Historia queda encuadrada dentro del area de
conocimiento denominada “Educacién en Ciencias Sociales y Humanidades”, donde
comparte espacios de formacion (talleres) con Geografia, Economia, Filosofia y
Educacion para la Ciudadania. Esta profunda modificacion en la forma de concebir la

organizacion de las materias trae consigo nuevos planteos en cuanto a las finalidades



generales de la E.S.RN. como sistema educativo, pero también hacia el interior de cada
area de conocimiento y, por ende, sobre los saberes escolares a construir; sobre ello

realizaremos una muy breve reflexion mas adelante.

La arquitectura escolar de la E.S.RN. propone también nuevas perspectivas en
cuanto a la figura de las/los estudiantes y lo que significa su camino por la escuela
secundaria, cuestion que podemos evidenciar en algunos conceptos centrales abordados
en el denominado Régimen Académico (R.A.). EI mismo es un instrumento regulatorio
de diferentes aspectos propios de la E.S.RN. (pedagdgico, didactico, organizativo,

administrativo y comunitario), que se define a si mismo como el documento

“que articula, integra y ordena una serie de normativas para la vida escolar delimitando las areas de
intervencion, las responsabilidades individuales y colectivas y las formas de institucionalizacion del
acto educativo en el cual participan directivos, docentes, no docentes, estudiantes y familias”
(E.S.RN.. Régimen Académico [R.A.], 2017, p. 2)

Es, de hecho, una herramienta constitutiva del gobierno escolar, ya que contiene
multiples enunciaciones respecto a diversas cuestiones, como consideraciones y
definiciones generales, evaluacion y acreditacion, asistencia e ingreso-permanencia-
movilidad, sustentadas sobre concepciones y sentidos en torno a la educacion como un
Derecho Social. Retoma los principios basicos de la L.E.N., de resoluciones del Consejo
Federal de Educacion y de la Ley Organica de Educacion N° 4819. En cuanto a la
definicion de sus categorias centrales es de relevancia destacar aquellas que implican un
cambio de paradigma en cuanto a las modalidades implementadas en la provincia en
décadas anteriores. Adelantamos ya que, con respecto al derecho a la educacion, afirma
que el mismo es de caracter social, basdndose para ello en las enunciaciones propias del

Titulo I- Capitulo 1 de la mencionada ley organica provincial; ésta afirma que

“la Educacion constituye un derecho social y un bien publico que obliga al Estado Provincial con la
concurrencia del Estado Nacional a garantizar su ejercicio a todos los habitantes de su territorio, sin
discriminacién alguna, estableciendo como principio politico la principalidad del Estado

Democratico...” (Ley Organica de Educacién de la Provincia de Rio Negro N° 4819, 2012, p. 3)



Por otro lado, respecto a la concepcién de la figura del estudiante, sostiene que “es el
sujeto destinatario del derecho social a la Educacion Obligatoria dentro del Sistema
Educativo en cualquiera de sus niveles y modalidades. Es el centro de todo acto educativo
y protagonista del proceso de ensefiar y aprender” (E.S.RN. R.A., 2017, p. 6). En
consonancia con la idea de “estudiante” otro concepto central son las llamadas
“trayectorias escolares”; éstas son definidas como el recorrido, la experiencia educativa
de cada una/o de las/los estudiantes en pos de construir y apropiarse de los aprendizajes,
en relacion con un corpus de saberes, pero también con la institucion en si. Tal como
afirma el Régimen Académico (2017), “la Escuela Secundaria [rionegrina] acompana la
concrecion del recorrido académico de cada estudiante propiciando la consecucion de sus
Trayectorias Escolares Reales” (E.S.RN. R.A., p. 8), por lo que nos encontraremos hacia
el interior de las instituciones con diferentes formas de transitar la escuela secundaria, en
pos de garantizar la continuidad y la finalizacion de esta etapa de formacion. En este
sentido, asegura Miguel Jara (2019), “la escuela que se piensa es una escuela inclusiva,

que acompaia y promueve el egreso al nivel superior” (p. 7).

Como hemos podido evidenciar, la E.S.RN. propone un cambio sustancial que la
diferencia de otras modalidades propuestas por el sistema educativo rionegrino; pero, asi
como plantea nuevos fundamentos epistemoldgicos, debe compatibilizar los mismos con
finalidades (y, por ende, saberes escolares) que den sentido a ésta perspectiva.
Histéricamente las finalidades de la ensefianza de la Historia y de las Ciencias Sociales
han consistido en formar un determinado modelo de persona en consonancia con los
valores dominantes en la sociedad; asi, durante la mayor parte del siglo X1X — en forma
sistematizada desde que se establece la Ley N° 1420- y practicamente en todo el siglo
XX, los ideales vinculados al Estado-nacion, a su consolidacion y reproduccion, a la
defensa de la patria, asi como también respuestas a cuestiones institucionales, tradiciones
religiosas o expectativas sociales con respecto a la escuela, han primado por encima de
otros valores tanto en los gobiernos democraticos como en aquellos otros sistemas
politicos que se han ido sucediendo desde las revoluciones burguesas hasta la
actualidad (Pagés, 2008, pp. 2-5). En este sentido, explicita o implicitamente, siempre
han existido relaciones entre la ensefianza de la Historia y la formacion civica de la
ciudadania, una suerte de “tradicion inventada”, en términos de Eric Hobsbawm (2002),
gue concentra un grupo de practicas (con reglas aceptadas abierta o tacitamente y de

naturaleza ritual y simbdlica) que buscan imponer ciertos valores o normas de
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comportamiento por mera repeticion, desde un pasado (real o no) invariable e inmutable.
Estas relaciones no siempre han sido declaradas ni han sido directas y se han manifestado
mediante el denominado “curriculum oculto”; muchas veces han consistido no tanto en
educar a las personas como ciudadanos y ciudadanas libres y con pensamiento critico,
creativo y futuro, sino como subditos, stbditas y como sujetos al imperio de la ley o a las
necesidades de la patria y la religion.

En las ultimas décadas, de la mano de pensadores didactas como Joan Pagés, se
han tensionado estas finalidades dentro de nuestro campo disciplinar, creciendo miradas
disruptivas que ven a las Ciencias Sociales, y en especial a la Historia, como el motor de
cambio, como la necesaria herramienta para la formacion de ciudadanos/as
comprometidos Yy criticos con la realidad socio-economica-politica y cultural que las/los
rodea. En consonancia a esta idea, la E.S.RN. enuncia diversas finalidades que buscan
reflejar el posicionamiento politico propio de la modalidad que hemos descrito
brevemente; tal como afirma Miguel Jara (2019) el curriculum de esta modalidad es de
tipo orientador, no prescriptivo, sin la presencia de finalidades propias a cada disciplina,
sino que se plantean de manera general para el area de conocimiento (en el caso de
Historia del area Ciencias Sociales y Humanidades) con una légica de trabajo basada en
el trabajo intedisciplinar sobre ejes, temas y problemas basados en perspectivas y
epistemologias actuales, renovadas y criticas del pensamiento eurocentrico y de la matriz
colonial que atraveso por tantos afios no solo la educacién rionegrina, sino la argentina
en general. En este sentido, podemos asegurar que las finalidades de esta area de
conocimiento aspiran a criticar la realidad social y el conocimiento producido, denotando
(entre los contenidos/saberes) una persistencia de ciertas periodizaciones y espacios, pero

abordados desde una mirada critica, el trabajo interdisciplinar y la perspectiva decolonial.

“El 277, una escuela secundaria en la matriz del Valle productivo de Rio Negro

La Escuela Secundaria Rionegrina N° 27 es una institucion educativa que se
emplaza en la localidad de Barda del Medio, departamento de General Roca® (provincia

de Rio Negro, Argentina), y se constituye como la Unica escuela de nivel medio de la

1 Si bien en el presente escrito referimos al departamento y localidad de General Roca como tal pues es el
nombre “oficial” designado luego de la conformacion de la Provincia de Rio Negro, adherimos firmemente
a la lucha delos pueblos originarios por reconocer dicha region con su designacion ancestral: Fiske Menuco.
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localidad; si bien nuestro universo de andlisis es la modalidad diurna (la E.S.RN.) vale
aclarar que la misma cuenta con un Anexo Nocturno (C.E.N.S.: Centro de Educacion
Nocturna Secundaria). Ubicada en una de las calles principales de la localidad (la Decio
Severini) frente al histérico canal de riego que nace del Dique Ingeniero Ballester, su
edificio comparte actualmente espacio (dentro de la misma manzana) con algunas
instituciones historicas de la localidad, como lo son la Escuela Primaria N° 37 y el correo;
asi mismo, lindera con el Jardin de Infantes N° 113. Esta particular distribucién de las
instituciones educativas le da cierta dinamica de trabajo que se ve reflejada, por ejemplo,
en los multiples proyectos interinstitucionales donde nifias/os y adolescentes de las tres
escuelas comparten espacios de aprendizaje.

El proyecto de creacion de la escuela secundaria (ex C.E.M., actual E.S.R.N.) fue
presentado en el afio 1988 por el entonces concejal municipal, el Sr. Edgar Cifuentes, y
fue aprobado por la Municipalidad de Contraalmirante Cordero (a la que pertenece la
localidad de Barda del Medio) mediante la Resolucion N° 03/88; mediante dicha
resolucién la Municipalidad se comprometia a gestionar ante las autoridades del Consejo
Provincial de Educacion de la provincia de Rio Negro la concrecion de tan anhelado
secundario. Las diferentes gestiones para lograr el cometido fueron llevadas por otro
concejal y vecino histérico de la localidad, el Sr. Luis Angel Esteban. Cabe aclarar que
Barda del Medio contaba, desde el afio 1910, con la Escuela Primaria N° 37, una de las
primeras en conformarse en la zona producto de la explosion demografica que implicé la
construccion del Dique Ingeniero Ballester; para completar la educacién media, sin
embargo, las/los adolescentes y jovenes de la localidad debian dirigirse por ese entonces

a las localidades de Villa Manzano o Cincos Saltos.

El 20 de febrero de 1990 se designo la primera Directora, la Profesora Cristina
Cabrera, con el acompafiamiento de una secretaria y un preceptor; el 12 de marzo de dicho
afio el Centro de Educacion Media N° 27 comienza sus actividades educativas en la
entonces “vivienda de las/los docentes”, una pequena casa ubicada en el predio de la E.P.
N° 37. El 21 de noviembre de 1991, dado la gran demanda de estudiantes, se traslada la
institucion a una vieja casona ubicada en el predio de Agua y Energia, un barrio formado
a la vera del Dique Ingeniero Ballester que, en la actualidad, es patrimonio cultural, donde
se emplazan el Museo Histérico de Riego y en el que aun se pueden observar las
pintorescas residencias de lo que alguna vez fueron los altos mandos en la construccion

de tan importante obra.
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En el afio 1992 se form6 una comision de estudio que puso en tema de debate la
posible orientacion de la institucion, eligiendo finalmente el “Bachillerato en
Computacion”; para la época implicaba el unico medio que les permitia a las/los
estudiantes acceder a un campo importante de los avances tecnoldgicos. Afios después la
institucion se muda de la casona del barrio “Agua y Energia” a, nuevamente, el espacio
lindero a la E.P. N° 37, ésta vez con la construccién de aulas adosadas a la vieja “casa de

los/las docentes”.

Diez afos después, durante el 2012, se da otro salto cualitativo en la historia de la
institucién, pues se crea la figura de Vicedirector/a y Prosecretario/a (aunque esta ultima
creacion luego se cierra); ademas se crea el anexo C.E.N.S., dada la alta demanda de
estudiantes mayores de edad que requerian terminar sus estudios secundarios. Gracias a
ésta creacion la escuela pasa, por Resolucion N° 2242/12, de escuela de categoria 2° B a
1° categoria; esto permitiria la posibilidad de ampliar la cantidad de cursos y la
incorporacion de mayor personal docente. Ese mismo afio se abre, en el Turno Noche,
uno de los primeros centros infantiles de la zona (“Los patitos del dique”) en instalaciones
del Jardin de Infantes, a fin de que las/los estudiantes (en especial las estudiantes madres)
tuvieran un lugar de cuidado de las infancias mientras desarrollaban sus actividades

académicas; lamentablemente dicho centro se ha cerrado.

Tras el liderazgo de diferentes equipos directivos, en febrero de 2017 el C.E.M.
N° 27 entra en la reforma educativa provincial por lo cual pasa a denominarse Escuela
Secundaria Rionegrina (E.S.RN.) N° 27, con las implicancias que tuvo dicha reforma en
el plan de estudios y la orientacién elegida por la comunidad educativa. A principios del
afio 2020 el Profesor Enzo Sanchez es designado como el primer Director titular de la
institucion, con el acompafiamiento, inicialmente, de la Profesora Catalina Solari y, luego,

de la Profesora Cynthia Gramajo como Vicedirectoras.

La ESRN N° 27 y su vida institucional hoy

Como se afirmaba anteriormente, en la actualidad la Escuela Secundaria
Rionegrina N° 27 — Anexo C.E.N.S. desarrolla sus actividades en doble jornada, diurna
(turno mafiana y turno tarde) y nocturna; dado que nuestro universo de analisis es la

E.S.RN. apuntaremos a los datos que permiten dar cuenta de la realidad de la misma
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dejando, en ésta ocasion, las particularidades del C.E.N.S. de lado. Dicha institucion
cuenta con una matricula de 300 (trescientos) estudiantes, aproximadamente, distribuidos
en 6 (seis) agrupamientos en el turno mafiana y 6 (seis) agrupamientos en el turno tarde;
cuenta con una planta funcional de 35 (treinta y cinco) docentes que comparten carga
horaria, en su mayoria, en ambos turnos. Asi mismo cada turno cuenta con 3 (tres)
preceptoras/as a cargo de 2 (dos) agrupamientos cada una/o; el Equipo Directivo, por otro
lado, esta formado por 1 (una) figura de Director/ay 1 (una) de Vicedirector/a. En el turno
mafiana se encuentra la figura de Bibliotecario/o, mientras en el turno tarde la de referente
T.1.C. En cuanto a los auxiliares de servicio se cuenta con 4 (cuatro) P.S.A. por turno; al
organizarse como escuela de jornada simple (propia de la modalidad E.S.RN.) no se
proporciona servicio de comedor a las/los estudiantes, aunque si un refrigerio a media

mafiana y media tarde.

El edificio escolar actual esta constituido por 6 (seis) aulas, 1 (una biblioteca), 1
(un) aula taller (destinada originalmente para el equipamiento propio de la modalidad
“Bachiller en computacion” mientras en la actualidad esta destinada al trabajo del area
Educacion en Lenguajes Artisticos), 1 (una) cocina/comedor, 1 (una) sala de
profesores/as, y el espacio correspondiente a Secretaria y Direccidn. Se cuenta también
con un espacio fisico destinado a un laboratorio, pero desde hace afios la escuela no cuenta
con los elementos necesarios para dicha labor ni con la conexion de gas necesaria para el
funcionamiento del mismo, por lo que se lo utiliza como deposito. Una de las
particularidades del edificio es que (en el sector de Direccion/Secretaria y sala de

profesoras/es) se comparte una oficina a la Supervision de Nivel Medio, Zona AVO Il

Uno de los reclamos histéricos de la comunidad educativa de la E.S.RN. es la
posibilidad de contar con un SUM (salon de usos multiples), inicialmente solicitado para
eventuales actos, proyectos educativos, clases especiales, etc., pero en los Gltimos afios
ha tomado gran relevancia éste pedido pues la modalidad elegida es la de Bachiller en
Educacion Fisica (cuestion de la que hablaremos en los proximos parrafos) y las/los
estudiantes no cuentan con un espacio apto (en tanto dimensiones como en calidad) para
la realizacion de las practicas propias de cualquier E.S.RN. y, en especial, de las
actividades propias de la orientacion. La Unica respuesta, a la fecha, fue la construccion
de un playén en el patio de la escuela, el que s6lo puede ser usado bajo condiciones

climaticas 6ptimas y no durante todo el afio escolar. A éste histdrico reclamo se le suma
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el pedido constante de elementos deportivos necesarios para diversificar la perspectiva
del deporte en las planificaciones de los diferentes espacios curriculares de la orientacion.

Como se mencionaba anteriormente la institucion cuenta con un total de 300
(trescientos) estudiantes; la procedencia de los/las mismos/as es mas que variada: un 60%
de ellas/os es nativo de Barda del Medio, un 30% viaja desde la localidad de Vista Alegre
Norte. Dicho pueblo se encuentra “del otro lado” del Dique Ingeniero Ballester, en la
provincia de Neuquén, y no cuenta con colegio secundario propio; las/los adolescentes
deben movilizarse a Vista Alegre Sur, por lo que optan por caminar una distancia menor
y asistir a la E.S.RN. 27. El 10% restante proviene de otras localidades de la zona (San
Patricio del Chafiar, Contraalmirante Cordero, Sargento Vidal, Villa Manzano, etc.).
Tradicionalmente la variada procedencia de las/los adolescentes que habitaron el C.E.M.
N° 27, hoy la E.S.RN. N° 27, trajo complejas y graves situaciones de conflicto, por lo que
en los dltimos afios se ha priorizado como uno de los objetivos centrales de la vida
institucional la integracion real y fructifera de todo el estudiantado; ha sido de gran ayuda
para dicho deseo la orientacion propia de la escuela, que permite la realizacion de
diferentes proyectos institucionales y comunitarios. Otra de las caracteristicas destacables
de la poblacion de estudiantes es que en los Gltimos afios han arribado gran cantidad de
jovenes de otras provincias del pais (Mendoza, Tucuman, Salta, etc.); esto se debe,
principalmente, al atractivo laboral que implica tanto Vaca Muerta como el trabajo

fruticola de temporada para la zona.

Ahondando en lo anteriormente referido respecto a la orientacion propia de la
E.S.RN. N° 27, vale recordar que en el afio 2017 las diferentes escuelas secundarias que
realizaron su traspaso de Centros de Educacion Media a Escuelas Secundarias rionegrinas
eligieron, democréaticamente, el bachillerato y plan de estudios que cada una desarrollaria.
De este modo, y por Resolucion 3035/16, las comunidades educativas (estudiantes,
docentes, P.S.A. y familias) eligieron entre las orientaciones: Ciencias Sociales y
Humanidades, Ciencias Naturales, Economia y Administracion, Lenguas, Arte, Turismo,
Comunicacion, Informatica, Educacion Fisica, Matematica, Literatura. De éste modo la
organizacion curricular de la modalidad E.S.RN. quedaria definida por un Ciclo Basico
de 4 (cuatro) cuatrimestres de duracion con el abordaje de areas de conocimiento comunes
(Educacion en Ciencias Sociales y Humanidades, Educacion Cientifica y Tecnoldgica,
Educacion Fisica, Educacion en Lenguajes Artisticos, Segundas Lenguas, Educacion en

Lengua y Literatura y Educacion Matematica) a todas las orientaciones y una caja
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curricular de la formacion especifica de cada una de las orientaciones propuestas. En el
caso de la E.S.RN. N° 27 la orientacion elegida fue Educacion Fisica; promoviendo
proyectos institucionales desde “su potencial inclusivo y emancipador [y] la
democratizacion del acceso a las précticas corporales, ludomotrices, deportivas y
expresivas en contexto sociocomunitarios diversos” (E.S.RN. D.C., 2017, p. 447). En este
sentido, desde el terreno de la ludumotricidad, la salud y la gestion, ésta orientacién busca
favorecer propuestas de ensefianza en las que se aborden diferentes problemaéticas propias
de la realidad de las/los estudiantes y vinculadas, a su vez, con las practicas corporales
propias de la cultura de las/los mismas/os.

De éste modo, el Ciclo Orientado de la E.S.RN. N° 27 cuenta con 8 (ocho)
espacios especificos de la orientacion Educacion Fisica (Educacion Fisica, Corporeidad
y Motricidad en el 3er agrupamiento; Educacion Fisica y Culturas Corporales, Practicas
Ludomotrices y Deportivas, Practicas Corporales y Expresivas en el 4to agrupamiento; y
Educacion Fisica y Préacticas de Intervencion, Précticas Corporales en Ambiente Natural
y Urbano, Espacio de Opcion Institucional y Disefio y Gestion de Proyectos en el 5to
agrupamiento) en los que se promueve tanto la practica individual y colectiva de
diferentes deportes y actividades fisicas, como la perspectiva de trabajo institucional y
comunitario a traves de la elaboracion y puesta en practica de proyectos de intervencion.
Las/los estudiantes, de hecho, organizan actividades deportivas/competitivas en la
localidad y fuera de ella, asi como también han propuesto dialogo institucional entre el
secundario y la Escuela Primaria, el Jardin de Infantes, la Asociacion de Jubilados y

Pensionados de la localidad, otras escuelas secundarias de la zona, etc.

El desafio de reconstruir una Historia por y para Barda del Medio

Tal como afirma Miguel Jara (2017) sabemos que el conocimiento historico en
tanto “Historia investigada” es referencia obligada del contenido histdrico escolar, sin
embargo no implica ésta Ultima una version o traduccion simplificada de la disciplina de
referencia; muy por el contrario, la ensefianza de las Ciencias Sociales, y de la Historia
en particular, es una construccién compleja en la cual no existe un modelo Unico y
generalizable, pues se trata de “decisiones profesorales, [de] aportes fructiferos de las

investigaciones e innovaciones de la didactica de la Historia y, también, del desarrollo y
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cultura de las instituciones escolares y de las politicas publicas” (Jara, 2017, p. 46). En
éste sentido, es tarea de la/el docente recorrer la problemética a abordar, realizar una
construccion  metodolégica  contextuada y  casuistica y  definir  sus
finalidades/intencionalidades, teniendo en cuenta el conocimiento como produccion
(epistemoldgico-objetivo) y el conocimiento como aprendizaje (epistemoldgico-
subjetivo). En otras palabras, y apoyandonos en los aportes de Gloria Edelstein (1996),
la/el docente se debe reconocer como un sujeto creativo capaz de articular la l6gica
disciplinar, los contextos particulares y las posibilidades de apropiacion de los sujetos que
aprenden.

Sabiendo que las finalidades, intencionalidades o propdsitos de cada docente en
sus propuestas dan sentido a la construccion del conocimiento histérico dentro del aula,
adherimos a la necesidad de abordar dichas propuestas desde una didactica critica, desde
“una historia que ofrezca a las y los jovenes argumentos contrahegemdénicos para
construir un pensamiento critico de las relaciones entre el pasado, el presente y el futuro”
(Jara, 2017, p. 49). En palabras de Maria Auxiliadora Moreira do Santos Schmidt (2019),
construir la conciencia historica en las/los estudiantes, ese proceso de interiorizacion de
las experiencias temporales y colectivas, orientando e interpretando hacia adentro lo que
sucede alrededor, y hacia afuera dando sentido a las propias acciones en una sociedad.
Esa didéctica critica, por otro lado, no implica otra cosa que indisciplinarse en la forma
de construir conocimiento historico dentro del aula: reconocer y/o construir otras
temporalidades, abordar y problematizar realidades candentes y/o conflictivas dentro de
la sociedad, darle voz a las figuras historicamente relegadas dentro del relato tradicional,

historizar las situaciones naturalizadas y cotidianas, entre otras.

A ello dltimo apunta la realizacion del presente T.I.F., a construir las bases de un
proyecto educativo institucional que, con fundamentos tedrico-metodoldgicos en pos de
una didéctica critica, permitan la creacion de un Centro de Documentacion Institucional
en la E.S.RN. N° 27 de la localidad de Barda del Medio, con la plena participacion del
conjunto de estudiantes y buscando rescatar las figuras relegadas en la historia local de la
fundacion del pueblo. En este sentido, nos movilizan dos grandes propositos: en primer
lugar, proponer la puesta en practica de un Proyecto Educativo Institucional que impacte
de lleno en la comunidad de Barda del Medio. Como consecuencia de las escasas politicas
publicas que apuntan al resguardo del patrimonio histérico-cultural (de edificios, fuentes

escritas, relatos orales, etc.), las localidades que conforman las Municipalidades de
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Campo Grande, Barda del Medio e inclusive Cinco Saltos, tienen una escasa conciencia
histérica comunitaria que destaque y rescate la historia local en la historia macro del pais
y, de tenerla, son perspectivas historicas que se centran en una perspectiva muy
tradicional; de hecho, en Barda del Medio la puesta en marcha del Museo Histérico de
Riego es relativamente reciente (del afio 2005). En este sentido, el presente proyecto
busca movilizar no solo a estudiantes a fin de que participen de su puesta en
funcionamiento, sino también a la comunidad en general, pues entendemos que las
actividades escolares (en su mas amplio aspecto) siempre tienen un mayor impacto en

localidades pequefias, pues movilizan a las familias en su conjunto.

Por otro lado, buscamos indagar el vacio tedrico existente dentro del abordaje de
la problemética elegida. Buscaremos construir un relato de Historia local que, desde la
Historia oral, rescate las figuras olvidadas, omitidas y/o invisibilizadas. Como
mencionabamos anteriormente, desde el afio 2005 el Museo Histdrico de Riego visibiliza
una parte muy importante de la Historia de Barda del Medio: la construccion del Dique
Ballester. Dedicada al cuidado, conservacion, preservacion y difusion del patrimonio,
expone objetos y fotografias que hacen referencia a la construccion del dique sobre el rio
Neuquen y la bocatoma que da nacimiento al sistema de riego integral a principios del
Siglo XX. Focalizada en cuestiones técnicas propias de la construccion y funcionamiento
de la obra, a la muestra de elementos de utilizacion cotidiana en el “campamento” (el
preludio del nacimiento de Barda del Medio como localidad) y el rescate de las figuras
que idearon, planificaron y dirigieron la construccion del Dique (los Ingenieros César
Cipolletti, Decio Severini y Rodolfo Ballester), el museo no profundiza en los procesos
historicos que permitieron el arraigo de los/las habitantes del “campamento” en la zona,
sus historias de vida y, menos aun, las voces de aquellas figuras histéricamente relegadas:
las infancias/adolescencias y mujeres, siendo éste nuestro principal foco de analisis en el

presente T.I.F.

Definiciones basicas para el desarrollo del proyecto

Teniendo como proposito principal, entonces, la creacion de un Centro de
Documentacion Institucional, se bosquejarda muy brevemente las unidades de tiempo,

espacio y actores de analisis basicas para el desarrollo del presente T.I.F.
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En cuanto al recorte temporal se focalizara en el periodo 1900-1920;
histéricamente se ha establecido el afio 1910 como la fecha fundacional de Barda del
Medio como localidad pero, como menciondbamos anteriormente (y profundizaremos en
los préximos capitulos), el primer avance en el nacimiento de la localidad fue el
establecimiento del denominado “campamento”, un conjunto de viviendas familiares en
el denominado barrio “Agua y Energia” (a los pies de la mega construccion puesta en
marcha) que se fue ampliando y complejizando y que naci6 producto de la llegada masiva
de trabajadores a la zona para participar de la puesta en marcha Dique Ingeniero Ballester,
a principios del Siglo XX.

Con respecto a la unidad espacio-geografica focalizaremos en Barda del Medio,
una localidad rionegrina que es parte de la Municipalidad de Contraalmirante Cordero
(Junto a la localidad homonima) y que se encuentra ubicada sobre el rio Neuquén, en el
margen oeste del departamento de General Roca, limitando al norte con Sargento Vidal
y Villa Manzano, al oeste Vista Alegre Norte (parte de la provincia neuquina), y al sureste

con Contraalmirante Cordero.

Por ultimo, en lo que refiere a los/las actores/actrices de analisis del presente
T.1.F., si bien nos haremos eco de los macro-relatos que destacan las principales figuras
en la historia de la construccion del Dique, focalizaremos en aquellas voces relegadas
historicamente y en la cotidianeidad de sus acciones, siendo ésta una de los principales
propositos (ya explicitados) del presente proyecto: la visibilizacion de actores/actrices
que en la “Historia macro” han quedado olvidadas/os y/o sometidas/os bajo las “grandes

figuras”.
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CAPITULO 2: UNA GRAN HISTORIA PARA UN PEQUENO PUEBLO

La Argentina oligarquico-conservadoray el desarrollo del Modelo Agroexportador

Hacia mediados del siglo XIX se configuran, a nivel mundial, diferentes
estructuras econdémicas que convergen en lo que podemos reconocer como la “division
internacional del trabajo”. Mientras en algunas ciudades de la Europa occidental y
E.E.U.U. el paisaje se empieza a poblar por la presencia de grandes industrias y de redes
ferroviarias, que cruzaban el espacio de norte a sur y de éste a oeste, en los llamados
“paises periféricos” (incluido la naciente Argentina) la cotidianeidad se tifie (aunque no

exclusivamente) de tierra, labores rurales y mineras.

Entre los afios 1853 y 1880, aproximadamente, la oligarquia agropecuaria busca
estructurar las bases necesarias para la consolidacion final del Estado-nacion argentino;
entre dichas bases, apuntan politicas a fin de insertar la economia dentro de los marcos
del capitalismo mundial, proponiendo para ello profundos cambios en los aspectos
economicos, sociales y culturales. Argentina presentaba condiciones Optimas para
efectivizar ésta integracion como productora de materias primas, pues contaba con
abundantes tierras y clima templado; los paises de Europa occidental, por su parte,
requeria prontamente de los recursos necesarios para alimentar a su creciente poblacion
y abastecer a su industria con bienes primarios a bajo costo, disponibles en nuestro
naciente pais. Asi, entre los afios 1880 y 1916, como afirma Fernando Rocchi (2000), “la
economia argentina experimentd un crecimiento tal que la llevd desde la posicién
marginal a convertirse en una promesa destinada a ocupar en América del Sur el lugar
que los Estados Unidos tenian en América del Norte” (p. 19), aunque con el tiempo se

evidenciaria una realidad mucho maés cruda de lo que entonces aspiraban.

Existen diferentes interpretaciones respecto a la integracion argentina en el
capitalismo mundial: por un lado, el modelo tradicional sefiala la importancia del factor
institucional en la estructura agraria, proponiendo la existencia de un sistema productivo
estatico con la presencia de una oligarquia terrateniente cuya mentalidad se caracterizaba
por una vision conservadora sobre las posibilidades del desarrollo econémico del pais.
Apostamos, por el contrario, a una nueva mirada que apunta a la importancia de las

condiciones econdmicas en la estructura agraria, el uso racional del suelo y el dinamismo
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del sistema productivo, asi como la presencia de una oligarquia altamente diversificada
en sus intereses empresarios. En los siguientes parrafos esbozaremos, sintéticamente,
algunas caracteristicas del desarrollo de este modelo productivo en torno a lo que creemos
las bases del mismo: capital, actores sociales involucrados y tierra. Creemos que a pesar
de que nuestro universo de analisis se encuentra fuera del epicentro agro-exportador
pampeano, es relevante dar cuenta de su morfologia pues el Alto Valle rionegrino forma

parte de lo que luego definiremos como “economias subsidiarias” a éste modelo.

Como bien sabemos la principal actividad regional (pero, como veremos en el
siguiente capitulo, no la tnica) de dicho modelo fue la expansion agropecuaria pampeana.
Esta, inicialmente hasta 1880, atraveso un periodo de produccion cerealera; sin embargo,
a fin de integrar su produccion al capitalismo mundial, modificO su organizacion y
estructura productiva en dos etapas. La primera de ellas inicié en 1860 y se caracterizo,
principalmente, por la creacion de colonias agricolas; en dichas colonias se les otorgaba
a los colonos la propiedad de tierras de una extension de entre 10 — diez- y 30 — treinta-
hectéreas. Estas colonias se consolidaron, principalmente, en el centro de la provincia de
Santa Fe y a lo largo de la linea férrea que unia Cordoba con Santa Fe, en zonas
relativamente periféricas pero compatibles con el posible desarrollo de actividades de tipo

ganaderas.

Hacia 1890 inicia la segunda etapa de la evolucién del agro pampeano,
caracterizada por el reemplazo del ganado ovino y el ganado vacuno criollo por especies
refinadas de estos ultimos. La especializacion en la crianza de las nuevas razas se debio
a la demanda del mercado europeo, pero asi también a una profunda crisis de mercado y
de produccidn que afectd el desarrollo de la produccion centrada en las ovejas. Al mismo
tiempo, como afirma Jorge Sabato (1998),

“la prohibicion britanica de importar animales de pie conducira, por fin, al procesamiento masivo
por los frigorificos de la carne vacuna de mayor calidad para su exportaciéon. EI gran mercado

europeo consumidor de carnes quedaba asi articulado con la excepcional capacidad productiva de la

pampa en términos de una relacién modera y tecnolégicamente avanzada” (p. 63).

A pesar de las 6ptimas condiciones, ya mencionadas, con las que el pais contaba
para la integracién en el capitalismo mundial, los recursos disponibles debian ser
complementados con la presencia de inversion de capital y tecnologia para poder poner

en funcionamiento lo que histéricamente se conoceria como el “Modelo Agro-
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exportador”; dichos elementos serian aportados (en parte) por Europa, en una suerte de
relacion simbidtica entre dicho continente y América Latina con diferentes elementos
interconectados entre si, pero sumamente necesarios (uno para el otro) a fin de que la
dindmica funcione. De hecho, junto al arribo de trabajadores/as al prometedor mundo del
agro, Europa emigra capitales a fin de ser invertidos en los elementos basicos necesarios
para la puesta en funcionamiento del modelo (vias férreas, puertos, frigorificos, etc.); esto
es de nuestro especial interés y lo profundizaremos méas adelante cuando nos refiramos a
la construccion del Dique Ingeniero Ballester. Tal como afirma Fernando Rocchi (2000),
la emigracion de éstos excedentes de capital se dio principalmente por la disminucién en
la tasa de rentabilidad que la saturacién productiva generaba en sus propios mercados,

por lo que era imperioso moverse hacia donde se les ofreciera una ganancia mayor.

Por otro lado, para dar respuesta a la demanda de vacunos refinados durante lo
que anteriormente definimos con la segunda etapa, se necesitd cambiar las condiciones
de produccion del campo; en este sentido, se apunto a la sustitucion de los pastos duros
naturales por la formacion de praderas artificiales con alfalfa, lo que implicé una
cuantiosa inversion para los capitales locales que no fue sencillo abordar. Para dar
respuesta a ésta situacion se puso en practica un nuevo vinculo denominado
“arrendamiento”; el arrendamiento (entre arrendatarios y propietarios) significod, para el
primer grupo, la disponibilidad de tierras para su labor pagando una renta a bajo costo,
mientras para el segundo grupo implico la disminucion de los costos de inversiones

requeridos para las modificaciones en el campo que anteriormente mencionabamos.

Adentrandonos en las diferentes figuras que dieron vida a éste modelo, éste
mencionado arriendo dio nacimiento también a otras formas de relacion, entre ellas el
“subarriendo”, con la consecuente proliferacion de diferentes actores/actrices en el

mundo del agro pampeano, de hecho

“si bien [la sociedad estaba compuesta] por estancieros y hacendados, esclavos y peones de
estancias, incluia también labradores, pastores y chacareros, puesteros, tenderos, troperos,
pulperos, carpinteros, maestros de ranchos, artesanos, mujeres, hombres sin profesién, pobres con
empleos ocasionales y dispuestos a conchabarse en cualquier actividad, etc. Es decir que lejos de
constituir una sociedad dualizada que tenfa estancieros y gauchos como Unicos y principales

antagonistas, incluia una enorme diversidad de actores, capas sociales y actividades

socioprofesionales”. (Zebeiro, 1999, pp. 322,323).
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Como mencionamos anteriormente, la inmigracion europea fue otro sujeto social
de importancia en este mundo que nacia: “una Europa con exceso de poblacion se
convirtio, entonces, en la principal fuente de salida de mano de obra hacia aquellas zonas
que lo requerian y ofrecian salarios mas atractivos” (Rocchi, 2000, p. 22). Atraida por
medio de diferentes politicas (en torno a promesas laborales y sociales) la gran ola
inmigratoria de fines del siglo XIX y principios del siglo XX arribaria a Argentina en
busca de nuevos horizontes y marcaria para siempre la configuracién socio-poblacional
de Argentina, acelerando y resignificando con el aporte de sus propias tradiciones y
diversidades culturales los procesos de complejizacion social que, en ese entonces,

estaban latentes.

Ademas de estos sujetos sociales, la burguesia agraria local (compuesta por
viejos propietarios rurales y nuevos sectores que diversificaron inversiones comprando
tierras durante el siglo X1X), fue un grupo sumamente importante para el desarrollo y la
consolidacion de las formas capitalistas de produccion ya que, como explicamos
anteriormente, impulsé la necesaria modernizacion del agro a través de diferentes
inversiones. En este sentido,

“esta clase, si bien poseia buena parte de la tierra, actuaba en una variada gama de actividades y

su principal base de poder econdémico y social residia, sobre todo, en el control del comercio y

las finanzas [y seria] precisamente el control del comercio y las finanzas el que al abrir un

conjunto de oportunidades y otorgar una alta flexibilidad, le habria permitido implantarse

simultaneamente en una amplia serie de actividades productivas y especulativas” (Sabato, 1998,
p. 110).

Por otro lado, para la puesta en funcionamiento de este modelo fue necesario
también, por parte de los mecanismos del Estado en tanto institucion, de un ordenamiento
en otros diferentes planos como lo fueron los aspectos econémicos de las inversiones, la
mano de obra, la creacién de un marco juridico que amparara y regulara las nuevas
relaciones laborales y, no menos importante, las politicas en torno a las tierras y la
frontera. Recordemos, la necesidad de tierras (sumada a la “amenaza” que representaban
los pueblos originarios, tanto para la produccion en si como para el ideal de progreso),
llevé al gobierno nacional a realizar diferentes campafias de expansion y control de las
tierras de éstas comunidades sobre lo que hoy conocemos como la regidn patagénica y
del Gran Chaco. Dichas ideas (aunque por diferentes motivos no pudieron ponerse en

practica) habian comenzado en menor medida desde el gobierno de Bartolomé Mitre
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(1862-1868), sin embargo, fue durante la presidencia de Nicolas Avellaneda (1874-1880)
que, tal como afirma Susana Bandieri (2005),
“si bien el control los territorios indigenas tuvo entonces una clara justificacion ideolégica a través
el explicitado objeto de superar ‘la barbarie’ para asegurar ‘la civilizacion y el progreso’ [paso

también a tener] un motivo de orden préactico que devino de los intereses concretos de los sectores

socioeconomicos” (p. 127).

En un primer momento el ministro de guerra, Adolfo Alsina, consideré como
mejor opcidn la creacién de una zanja defensiva en lo que hoy es la provincia de Buenos
Aires y la instalacion de una linea de fortines, politica que quedaria trunca por la
prematura muerte de éste. En consecuencia, con respecto al sur de nuestro actual pais, fue
Julio Argentino Roca quien finalmente concreto la ocupacion por medio de una politica
denominada “Campafa del desierto”, que tenia como objetivo la conquista definitiva e
inmediata del territorio de los pueblos originarios de la region patagonica; el resultado
final fue la desarticulacion de la “confederacion indigena”, la anexion de mas de 15.000
leguas de tierras para la puesta en produccion, y el genocidio mas grande del Estado
argentino contra los pueblos originarios (en tanto asesinato de los miembros de dichas
comunidades y el quiebre de su organizacion econdémica, social, cultural y politica). En
este sentido, tal como afirma Pilar Pérez (2016) hablamos de genocidio y no de terrorismo
de Estado “ya que la represion estda dirigida a un sector particular de la poblacion
distinguida en términos de aboriginalidad” (pp. 104-105), siendo éste sector el foco de las
practicas de terror que intentaron desarmar desde diferentes planos la organizacion
comunal, en especial desde el punto de vista espacial, donde el territorio pasé a ser un
“espacio profanado”, pues la tierra que refugié a los pueblos originarios, de la que
supieron vivir con la mayor armonia se torna un lugar de inseguridad, inestabilidad y
miedo. De hecho, una vez “pacificada” la Patagonia, ¢l Estado entregd a presuntos
empresarios colonizadores cientos y miles de hectareas, con la promesa de cumplir en un
tiempo relativamente corto con obligaciones de infraestructura y doblamiento, cuestion
gue no paso en la totalidad de los casos: mientras algunos pusieron en produccion dichas
tierras, otro tanto mayor las vendieron con considerables ganancias. Asi, el doblamiento
de la Patagonia fue lento, llevando a un proceso de asentamiento y ocupacion social que
trascendio los fines del siglo XIX; de igual manera, sin esta violenta politica contra los
pueblos originarios, el desarrollo del Modelo Agroexportador no se hubiese podido

concretar.
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El desarrollo de las economias subsidiarias y la puesta en marcha del Valle
productivo de Rio Negro

Tal como afirma Fernando Rocchi (2000), el crecimiento econémico producto de
la insercién de Argentina en el mercado capitalista mundial fue desigual en las diferentes
regiones econdémicas del naciente Estado argentino. La zona pampeana, cuyas
caracteristicas analizamos brevemente en el apartado anterior, fue la que mayores
modificaciones en su estructura transité y la que mayores beneficios econdmicos cosechd;
“el resto del pais tuvo una evolucidn econémica no s6lo menos importante que la
pampeana sino también mas heterogénea, de acuerdo con la profundidad y la modalidad
en que se integraba al mercado mundial” (Rocchi, 2000, p. 45). Algunas regiones (las
menos) consiguieron una relacion directa con este mercado mediante la venta de un
producto especifico, pero formandose como economias de enclave que no alcanzaban los
estandares de la zona pampeana; otras tantas zonas, por otro lado, seguian en estrecha
relacion con los paises limitrofes de las fronteras recientemente constituidas, aungque con
limitados resultados dado el escaso potencial econdmico que ofrecian los vecinos Estados
como por el debilitamiento que implicaba esta accion en la incorporacion de éstas
regiones al mercado argentino. En este sentido, la venta de bienes a la expansiva region
pampeana se convirtio para muchas regiones en la mejor (y a veces Unica) manera de
vincularse de manera indirecta al mercado internacional. A pesar de la existencia de ésta
heterogeénea realidad para las diferentes regiones (y la existencia, incluso, de algunas
provincias cuyos productos no era de interés para el mercado interno ni para el externo y
que debieron su supervivencia a las politicas estatales), no debemos dejar de remarcar
que el desarrollo del agrario pampeano generd efectos multiplicadores sobre el resto de

las regiones, gracias a las divisas ingresadas via exportaciones.

La vinculacion al mercado internacional mediante la venta de productos a la zona
pampeana se puede ver ejemplificada en las particularidades de los casos del Chaco,
Tucuman y Mendoza. La organizacion de los sujetos sociales de la economia del Chaco
fue muy diferente a la del sur patagonico, a pesar de que ambas regiones tienen en comun
una violenta politica para arrebatar a los pueblos originarios sus tierras y ponerlas en
produccién. La diferencia radica en que, como ya abordamos, los miembros de los
pueblos originarios del actual sur argentino sufrieron acciones que apuntaron a su

genocidio, en cambio las comunidades chaquefias fueron “integradas” a la economia

25



capitalista. De hecho, fueron incorporados inicialmente como colonos/as pero, tras la
crisis econdmica de 1890, fueron obligadas/os a convertirse en asalariadas/os; como
afirma Nicolas Ifiigo Carrera (1988), el proceso se dio cuando ““se comenzo a privar a los
indigenas de sus condiciones materiales de existencia. Se inicié asi un proceso que los
convertia en obreros obligados a vender su fuerza de trabajo para poder subsistir, premisa
necesaria para la existencia del capital” (p. 6). La region chaquefia (asi como también la
provincia de Tucuman y, en menor medida, la provincia de Jujuy) se incorporé de manera
indirecta al mercado internacional mediante la produccion y venta de azlcar a la

expansiva regién pampeana.

Por otro lado, los casos de la provincia de Mendoza (productora de vinos) y la
provincia de Tucuman (productora de azucar) fueron excepcionales en lo referente a la
insercion al mercado mundial de la Segunda Revolucion Industrial, ya que fueron las
primeras provincias en lograr exitosamente un proceso de sustitucion de importaciones,
desalojando los vinos y azlcares extranjeros que tradicionalmente abastecian a los
mercados rioplatenses. Las capitales de ambas provincias se convirtieron en metropolis
regionales “epicentros de una radical transformacion econdmica y social [anticipando]
procesos que se expandieron en pocos afios y que otorgaron a ambas regiones un perfil
productivo en torno a determinadas actividades hasta entonces no hegemonicas” (Campi
y Jorba, 1999, p. 415).

Con respecto a la region patagonica, al genocidio contra los pueblos originarios y
la quita violenta de sus tierras por parte del Estado, le siguié una nueva etapa caracterizada
por la reafirmacion politico-administrativa de dicho Estado: la creacién de la
Gobernacion de la Patagonia y, luego, los denominados Territorios Nacionales. Esta
decision no hizo mas que reafirmar el avance militar, teniendo como objetivo “afirmar la
soberania argentina en una extensa parte del territorio histéricamente cuestionada y objeto
de las pretensiones del pais vecino, interesado en ampliar su base econémica y politica”
(Bandieri, 2005, p. 155). Desde el punto de vista politico los alcances del concepto de
habitantes de los Territorios Nacionales no eran los mismos que la de los ciudadanos de
las provincias; de hecho, sélo los ultimos de ellos contaban con los derechos a postularse
para ocupar cargos publicos y elegir representantes (vale recalcar que hablamos en
masculino pues, en Argentina, hasta la década de los 50 las mujeres tampoco seran
sujetos con derechos politicos); en éste sentido, el Poder Ejecutivo nacional era quien

designaba a los funcionarios de los Territorios Nacionales, ademas de establecer los
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impuestos y recaudar los mismos. Por otro lado, todas las definiciones politico-
administrativas para el funcionamiento de cualquier comunidad eran tomadas por una
burocracia centralizada, delegando en los gobiernos locales la sola labor de ser
intermediarios comunicadores. Si bien la legislacion establecia que una vez alcanzados
los 60.000 (sesenta mil) habitantes los Territorios Nacionales de Chaco, Formosa y
Misiones (en el norte) y Neuquén, Rio Negro, Chubut, Santa Cruz y Tierra del Fuego (en
el sur) podrian conformarse como provincias, esto no se respetd y no fue hasta los afios
peronistas (e incluso hasta la década del 90 para el caso de Tierra del Fuego) que éstas
regiones pudieron pasar a tener la categoria de provincias e incorporarse, finalmente, a la

organizacion federal del Estado argentino.

La puesta en marcha de la organizacion de los Territorios Nacionales en el sur
argentino implico entonces, tal como afirma Graciela Blanco (2005), “la incorporacion
plena del espacio patagonico al Estado nacional [...] los inicios del poblamiento blanco
en sentido este-oeste [...] la puesta en produccion capitalista de las tierras [...] y su
integracion al mercado nacional con clara orientacion atlantica” (p. 155). No debemos,
sin embargo, centrarnos en una idea totalmente rupturista de este periodo, pues a pesar de
los importantes cambios que significaron desde los aspectos sociales, politicos y
econdmicos, muchas fueron las permanencias en especial desde el ultimo punto, como
por ejemplo lo fue la convivencia de nuevos enclaves productivos con la pervivencia de
practicas econdmicas y circuitos comerciales vinculados al area del Pacifico. Por otro
lado, retomamos los aportes de Pilar Pérez (2016), quien afirma que no podemos pensar
la produccion de un espacio (en especial, desde el punto de vista econdmico) sin analizar
el mismo como un producto social y socialmente determinado y no como una entidad
material con vida propia; en este sentido, la construccién econdémica del espacio
patagonico no solo estard en manos de las politicas macro provenientes del Estado
nacional y las decisiones privadas de los particulares que, con los afios, detentaran la
posesion de las tierras, sino que también el sector de trabajadores/as (muchas/os de
ellas/os inmigrantes) que configurara este espacio en el marco de la disputa por sus
derechos con sus patrones, asi como de los mismos pueblos originarios. Estos ultimos, a
pesar de ser victimas de las politicas del olvido que buscaron silenciarlos, siguieron
ocupando un lugar dentro de la organizacion espacial en especial durante el segundo
gobierno de Julio A. Roca, en el que “muchos de los caciques y los reagrupamientos en

su entorno lograran tierras [...] para desarrollar sus vidas y actividades productivas
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[mientras] muchos otros indigenas — que no conformaban un grupo definido — deberéan

buscar otras vias de subsistencia en el nuevo espacio social” (Pérez, 2016, p. 111).

Dicho ello, podemos dar cuenta que la principal actividad econémica de la
Patagonia hacia el afio 1900 era la cria de ganado ovino y en menor medida, vacuno; fue,
no obstante, la lana de oveja la que marcé mayoritariamente la incorporacion de ésta
region al Modelo Agro-exportador. Inicialmente las ovejas eran criadas en la zona
pampeana, pero con el masivo desarrollo de la cria de ganado vacuno en dicha zona se
necesitd mover a las primeras hacia el sur; las tierras de la meseta y del area costera (norte
de Santa Cruz, Chubut y Rio Negro) fueron las zonas receptoras donde se criaba y
esquilaba a fin de exportar la lana desde Buenos Aires e incluso desde la costa patagonica
hacia las industrias europeas. La cria de ganado vacuno, en menor medida que la cria de
ovejas, se dio en la zona cordillerana de Neuquén, Rio Negro y Chubut, siendo en ésta
actividad donde permanecieron relaciones comerciales entre ambos lados previas a la

conformacion de los Estados argentino y chileno.

Si bien la produccion ganadera fue la principal actividad econdémica de la
Patagonia, y la principal llave para la incorporacion en el mercado mundial, no fue a Unica
apuesta econdmica: al sur de la regién, en Tierra del Fuego, se vivio a fines del siglo X1X
y principios del siglo XX una fiebre por el oro, fundandose incluso una compafiia minera
con financiamiento estatal (aunque los resultados no fueron los esperados); asi mismo, en
lo que conocemos hoy como Rawson, se instalé una comunidad galesa que se dedico (a
pesar de las diferencias culturales y a las hostilidades de la regién) a la produccion
agricola. Por otro lado, y de nuestro especial interés, durante éste periodo también
comienza, incipientemente, el desarrollo fruticola del Alto Valle rionegrino con el cultivo
de fruta de pepita (manzana y pera); las tierras de esta zona fueron entregadas, en su
mayoria, a los inversores y altos mandos de la campafia militar contra los pueblos
originarios concentrando en sus manos cientos y miles de hectareas, especulando con
ellas y llevando adelante un lento proceso de puesta en produccion. Las primeras
hectareas de produccion estuvieron a cargo de familias productoras instaladas en las
colonias La Picasa (el actual ejido de Cinco Saltos) y La Lucinda (el actual ejido de
Cipolletti); la inversion y puesta en produccion fue lenta, y de hecho convivieron durante
los primeros afios la fruta de pepita con otros productos, como la alfalfa y la vid. Gran
importancia tuvo, en este periodo, el impulso del capital britanico, quienes no sélo

promovieron la subdivision de las grandes propiedades en parcelas (cuestion sobre la que
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profundizaremos en el siguiente sub-capitulo), sino que se aseguraron el monopolio del
transporte de la futura produccion. De hecho, con el paso de los afios, la “Argentine Fruit
Distribuitors” (la empresa que crearon para asegurarse dicho transporte) realizaba
asesoramiento gratuito a los productores, vendia plantas (de sus chacras experimentales)
a bajos costos y en cuotas, proveian gratuitamente equipos de pulverizacion, remedios y
fertilizantes, todo con el fin de aumentar y, sobre todo, mejorar la calidad de produccion
de las frutas. Afios después, estos mismos capitales apostarian por una nueva inversion:
la instalacion de galpones de empaque, lo que les aseguraria enormes ganancias por sobre
las escasas y limitadas de los pequefios productores. Con un proceso lento de puesta en
produccidn cuya primera etapa puede histéricamente cerrarse hacia 1930, en los primeros
afios de la produccion fruticola el Alto Valle rionegrino fue otra de las regiones que se

insertd, de manera directa, en el mercado capitalista internacional.

El nacimiento de las ciudades valletanas y el caso de Barda del Medio

Hablar del nacimiento de las ciudades y pueblos del Alto Valle rionegrino nos
remite, obligadamente, a referirnos a uno de los elementos primordiales para la
estructuracion del territorio argentino durante los siglos XIX y XX: el ferrocarril, y por
ende al proceso de puesta en produccion de esta region en el marco del desarrollo del
Modelo Agro-exportador durante dicho periodo. En este escrito, sin embargo, haremos
un breve recorrido del periodo previo a fin de visualizar cuales fueron las diferentes
limitantes con los que se tuvieron que enfrentar los primeros grupos “pobladores” para

ver el nacimiento de estas localidades.

Si bien nuestro universo de analisis se centra en el Alto Valle rionegrino, en el
presente apartado nos referiremos también al Alto Valle neuquino, pues es imposible
deslindar el nacimiento de las ciudades y pueblos del lado de Neuquén y de Rio Negro
como dos procesos separados Yy sin relacion entre si. De hecho, una de las principales
caracteristicas de esta region es el desequilibrio del sistema urbano cuyo epicentro radica
en la ciudad de Neuquén, la mas grande de la region patagonica. En este sentido
adherimos a un concepto de “region” desde el punto de vista histérico que apunte “hacia
la construccién de una nueva historia global en la que se identifiquen diferentes espacios

[...] que muestren una unidad histérica en sus relaciones [...] una nueva historia en la que
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el medio geografico funde su unidad sobre la diversidad y la complementariedad” (Pérez,
2020, p. 4).

Como pudimos analizar en el sub-capitulo anterior, no fue hasta mediados y fines
del siglo X1IX que el Estado argentino comenzé a preocuparse por asegurar los limites de
la region patagonica y tener total y pleno control sobre dichos territorios; esta politica fue
producto de la realidad econdmica que estaba viviendo el naciente pais. Décadas y siglos,
antes de estos acontecimientos, las tierras de lo que hoy conocemos como el Alto Valle
estaban habitadas por pueblos originarios (comunidades de mapuches y tehuelches)
aungue con presencia de actividades humanas muy limitadas. De hecho, transitaban y
hacian uso de esta region, pero no establecieron asentamientos permanentes pues
asentaron sus tolderias en areas de la cordillera; sin embargo, tenian un conocimiento
preciso del curso de los rios Neuquén, Limay y Negro, los recursos disponibles en los
mismos, las caracteristicas de las estaciones del afio en esta zona y el momento oportuno
para transitar dichos espacios, pues era paso obligado hacia el noreste (en la zona
pampeana) en busca de recursos; a esta movilidad se le denominaba “rastrilladas”. Las
mismas, en un primer momento, “significaron un medio de subsistencia para las
comunidades, pero posteriormente, a partir de la incorporacion del caballo, las mismas se
fueron transformando en una auténtica actividad con fines economicos que conectaba los
mercados regionales de la costa atlantica y pacifica, actividad que continud hasta
principios del siglo XX (Pérez, 2020, p. 6), en lo que anteriormente explicitamos como
“cordillera libre” y la permanencia de contactos economicos entre la Patagonia y el Estado

chileno.

En 1879 dicha organizacion econémica de los pueblos originarios de lo que hoy
conocemos como Patagonia se vio violentamente interrumpida sobre lo que ya
explicitamos como “Conquista del desierto”; en junio de dicho afio el ejército argentino
alcanzé las aguas de la confluencia de los rios Neuquén y Limay, estableciendo una linea
de fortines sobre el rio Negro. De ellos solo el fortin General Roca y el fortin de la primera
divisién (hoy la localidad de Cipolletti) se mantendrian para formar, luego, asentamientos
humanos permanentes. Pese a este fracaso de las politicas de fortines, la sola violenta
presencia de dicho ejército desarmaria las ancestrales rutas de las que fue parte el Alto
Valle rionegrino-neuquino y, desde entonces, las areas naturales comenzarian a evaluarse

desde el punto de vista econdmico para su explotacion capitalista.
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Figura 1: asentamientos militares levantados en el Alto Valle durante la Campafia del Desierto

 Fortin Vidal (Barda del Medio)

_ Fortin 12 Division {Cipoliet])

_Fortin Ganeral Roca

, Fartin Chichinal
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Nota: tomado de Alvarez Palau, 2012, p. 5

A estas acciones contra los pueblos originarios desde el punto de vista politico-
militar le siguieron otras igual de violentas, ahora desde el punto de vista politico-
territorial: el proceso de distribucion de las tierras pertenecientes a los mismos. Tal como
afirma Andreas Doeswijk (1998), a pesar de la inicial voluntad politica (definida en el
proyecto original de Roca que justificaba el avance militar) de entregar tierras a las “tribus
de indios amigos o sometidos” (130 —ciento treinta- leguas sobre un total de 15.000 —
quince mil-) ello finalmente no se cumplid y, por lo contrario, en base a una extensa
legislacion lo que conocemos hoy como el Alto Valle rionegrino se concentré en manos
de unos pocos mediante concesiones a privados, proyectos privados de colonizaciéon
mediante pagos bancarios, constitucion de colonias, etc., en “una extrafia combinacion de
elementos progresistas que pretendian poblar y colonizar la Patagonia, visualizando
arraigar una poblacion rural estables en estas latitudes, con elementos arcaicos de
apropiacion de la tierra en grandes extensiones por parte de la elite terrateniente
bonaerense o socios ligados a ella” (Doeswijk, 1998, p. 32). Después de algunos afios
dichas tierras se fueron subdividiendo por medio de la venta y el surgimiento de
cooperativas, no luego de una extrema concentracion en manos un pequefio grupo social
perteneciente a la elite o al Ejército, quienes hacia la primera década del siglo XX vieron
con mejores ojos los beneficios de vender (a valores exorbitantes) sus propiedades en
pequefias fracciones antes que trabajarlas o alquilarlas a terceros. Es aqui donde
inevitablemente debemos relacionar el nacimiento de las ciudades y pueblos de nuestra

region con el lento avance de la produccion fruticola en la zona; en éste sentido, dicha
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puesta en produccion necesito enfrentar una serie de problemaéticas para ser viable (como
por ejemplo el transporte de personas y mercancias, la seleccion de los productos a
producir, las inundaciones y la creacion de un sistema de riego), cuya resolucion influyo
notablemente en el establecimiento definitivo de la poblacion criolla (e inmigrante,
limitrofe y europea) en la region.

Figura 2: localidades existentes en el Alto Valle entorno a la linea ferroviaria.

Nota: tomado de Alvarez Palau, 2012, p. 15

La problemaética del transporte de personas y mercancias fue solucionada con el
avance del ferrocarril, cuya actividad monopdlica estaba en manos de la empresa
“Ferrocarriles del Sud”. La empresa, de hecho, se encargd de conectar Bahia Blanca (en
la provincia de Buenos Aires) hasta el paraje Confluencia (en la actual ciudad de
Neuqueén); la influencia de éste proceso en el poblamiento del Alto Valle es notable, dado
que no solo permitié una mas rapida conexion entre puntos geograficamente distantes,
sino que desde su aspecto técnico (la necesidad de una estacion para abastecer de agua a
la locomotora cada 7 — siete- 0 10 —diez- kilometros) oblig6 a la necesidad de establecer
diferentes estaciones en su largo recorrido que, inevitablemente, con el paso de los afios
fueron rodedndose de areas pobladas. Por otro lado, comentabamos anteriormente como
se dio el reparto de tierras y la siguiente subdivision de las mismas; una vez enfrentada
esa etapa se debid proceder a seleccionar los posibles cultivos a desarrollar; como

especificamos en el sub-capitulo anterior, fue el capital britanico quien investigd las
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técnicas apropiadas para el cultivo de frutales, logrando encontrar las variedades méas
aptas para la region y las demandadas por el mercado internacional: las peras y las
manzanas. En el marco de estas experiencias es que nace otra localidad de la region, Cinco
Saltos (conocida anteriormente como Colonia La Picasa) en cuya zona se ponian en

practica las chacras experimentales.

Haciendo un pequefio recuento, hasta el afio 1910 (aproximadamente) se contaba
en el Alto Valle de Rio Negro y Neuquén con el pristino desarrollo de los primeros
conglomerados poblacionales gracias a (o reforzando procesos ya iniciados) diferentes
impulsos relacionados con el inicio de la integracion econémica de la Patagonia: la
instalacion de fortines (las actuales General Roca y Cipolletti), la llegada del ferrocarril
(actual Neuquén capital), los primeros ensayos productivos (actual Cinco Saltos). Es en
este punto de nuestro especial interés analizar la resolucion de la problematica de las
crecidas de los rios y la puesta en funcionamiento de un sistema de riego que facilitara el
desarrollo fruticola, pues este proceso fue el que dio nacimiento a la localidad de Barda
del Medio, corazon del valle productivo. Las crecidas de los rios Limay y Neuquén, y en
consecuencia la del rio Negro, eran moneda corriente para la época; aungque era un
proceso que implicaba un ciclo de 75 (setenta y cinco) afios aproximadamente, implicaba
una gran traba a cualquier planificacion de desarrollo economico en la region. Estas
dificultades, afirma German Pérez (2020), “se [hermanaron con] los intereses de algunos
propietarios locales que pretendian aumentar el valor de sus tierras y del capital britanico
que ya visualizaba la posibilidad de incrementar sus ganancias en sus ramales [del
ferrocarril] mediante el aumento de la produccion y la poblacion” (p. 10), por lo que, a
principios del siglo XX, propietarios de tierras y capitales britanicos presentaron al Estado
nacional la problematica a fin de encontrar una posible solucion. La respuesta de gobierno
fue la sancion de la Ley 6546, de 1909, que autorizaba la construccién del Dique Neuquén
(hoy conocido como Dique Ingeniero Ballester) a poco mas de 30 kilometros del
nacimiento del rio Negro, sobre las aguas del rio Neuquén, y la construccion de un canal
aliviador de aguas hacia la cuenca Vidal, que luego daria origen al lago Pellegrini (a unos
cuantos kilometros de la ciudad de Cinco Saltos). A esto se le sumo, mas tarde, la
construccion de un canal de riego desde la bocatoma del Dique hasta Chichinales, a unos

10 (diez) kilometros de Villa Regina.

El colosal proyecto que implicé la construccion del Dique Neuquén tuvo sus

inicios 10 (diez) afios antes del inicio de la obra en si, con los estudios del Ingeniero César
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Cipolletti, a quien desde el poder ejecutivo se le designo la tarea de analizar los limites y
alcances de un posible proyecto de sistematizacion de regadio y la regulacion del caudal
del rio Negro. El foco de dicho estudio fue reconocer la cantidad de agua aprovechable
de dicho rio y sus afluentes (asi como del rio Colorado), la viabilidad de los posibles
depositos de agua, la factibilidad de un canal principal de riego, los alcances territoriales
de una posible obra, entre otras cosas. Pese a que Cipolletti falleci6 meses antes de dar
inicio a la obra, sus estudios serian el puntapié inicial que retomaria hacia 1909 el
Ingeniero Decio Severi; éste “proponia un dique de siete kildmetros de envergadura con
un canal principal de desviacion [teniendo éste] dos finalidades: la de contener las
inundaciones (con el uso de la cuenta del lago Pellegrini) y un canal principal que permita
el riego en toda la zona del valle” (Ibafiez, 2020, p. 55). Gracias a la mencionada Ley
6546, la empresa Ferrocarriles del Sud aportaria el capital para la puesta en practica del
proyecto que daria nacimiento al Sistema Integral de Riego del Alto Valle de Rio Negro

y Neuquen.

Figura 3: ubicacion geografica de Barda del Medio y Digue Ingeniero Ballester

Repiblica
Argentina

Patagon

Nota: tomado de Diario Rio Negro, 1999, “Diario de 85 afios. Crdnica viva del siglo XX ”
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El 17 de marzo de 1910 el presidente Figueroa Alcorta, junto a Ezequiel Ramos
Mexia, celebraron el comienzo de la construccion del dique instalando lo que se conoce
como la “piedra fundacional”; el 25 de junio de ese mismo afio la empresa Ferrocarriles
del Sud inauguré un nuevo ramal desde la Estacion Limay (actual Cipolletti) hasta la zona
de construccion del dique, en lo que conocemos hoy como Barda del Medio. La finalidad
de dicha estacion era el traslado de equipos, material, herramientas y personal para la
obra. El dique Neuquén (actualmente nombrado Ingeniero Ballester, por el profesional
que finalmente supervisé la obra) es la cabecera del sistema de riego, dando nacimiento
a un canal de 130 kilémetros de largo; respecto a sus nimeros técnicos, especifica José
Luis Ibafiez (2020),

“la obra consiste en 17 [diez y siete] compuertas, de 20 [veinte] metros de ancho cada una, que

atraviesan el rio de margen a margen, separadas por 16 (diez y seis) pilares de hormigon armado

y dos estribos a cada extremo. Los pilares son de 3 [tres] metros de ancho, de modo que el largo

total del dique es de 420 [cuatrocientos veinte] metros sin contar las rampas” (p. 49).

Figura 4: trabajadores en la construccién del Dique Ingeniero Ballester (etapa inicial)
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Nota: tomado del Museo Histérico del Riego, Barda del Medio
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Figura 5: trabajadores en la construccién del Dique Ingeniero Ballester (etapa avanzada)

Nota: tomado del Museo Histérico del Riego, Barda del Medio

La construccion del dique Neuquén implicé un gran movimiento social para la
zona pues, por lo colosal de la obra, necesitd de mucha mano de obra; recordemos que
para principios del siglo XX no se contaba con toda la tecnologia que se tiene en la
actualidad, por lo que la totalidad de actividades fueron llevadas adelante por la fuerza
humana con la ayuda de animales de tiro. La oferta laboral implicé un atractivo no solo
para familias argentinas de otras regiones del pais o de paises limitrofes como Chile y
Uruguay, sino también para inmigrantes espafioles, italianos, alemanes, rusos,
yugoslavos, entre otros. Se hablaba del “campamento” (como se denominaba a Barda del
Medio en ese entonces) como la Babel del sur; dicho contexto fue, incluso, alimento de
fantasia para el escritor Osvaldo Soriano (1993), quien escribié un cuento sobre la leyenda
de un mundial que no existio, pero que supuestamente se jugé en la localidad con la
participacion de las multiples nacionalidades que alli residian gracias a la construccion
del Dique:

“El Mundial de 1942 no figura en ningtin libro pero se jugé en la Patagonia argentina sin sponsors

ni periodistas y en la final ocurrieron cosas tan extrafias como que se jugd sin descanso durante un
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dia y una noche, los arcos y la pelota desaparecieron y el temerario hijo de Butch Cassidy despojé
a Italia de todos sus titulos” (Soriano, 1993).
Anos mas tarde el galardonado documental “El mundial que nunca se jugd” retomaria
dicho cuento y volveria a dar luz sobre la multiplicidad de naciones que, durante la
primera década del siglo XX, se aunaron en la construccion del dique Ingeniero Ballester.

Pocas son las fuentes y menos aun los escritos historicos que permiten dilucidar
la realidad social de esta época en lo que hoy conocemos como Barda del Medio; de
algunas fuentes se conoce que ‘el campamento” nacié dado a que la administracion de la
obra proveia gratuitamente de alojamiento a los trabajadores y sus familias en galpones
de madera que contaban con luz eléctrica y calefaccion a lefia; alli, las diferentes familias
dividian el espacio en dormitorios de no mas de 20 (veinte) metros cuadrados con cocinas
individuales. Asi mismo, las familias contaban con asistencia médica en el naciente
barrio, y una pulperia donde los/las habitantes podian adquirir articulos de primera
necesidad; el ocio también era una parte importante de la organizacion, pues se contaba
con una sala de lectura, un precario (pero novedoso para la época) cine e incluso algunos
boliches que, a pesar de estar prohibidos, resistian a la administracién. Asi mismo, las
infancias contaban con su escuela primaria, cuya historia data desde el mismo nacimiento

del pueblo.

Afios mas tarde lo que se conocia como “el campamento” o el “kilémetro 1218
(por la estacion del ferrocarril) seria absorbido por la creacion la Compafiia Colonia
Cordero (actual Municipalidad de Contraalmirante Cordero) en 1934, una localidad
ubicada a 10 (diez) kilometros cuyos origenes se extienden a 1884, afio en que el
contraalmirante Bartolomé Cordero adquirié 4000 (cuatro mil) hectareas de campos en la
zona, cedidas como pago por su labor en la Armada Argentina. Sin usufructuar las tierras

en vida, sus descendientes organizaron mencionada Compaiiia hacia la década del *30.
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CAPITULO 3: UNA OPCION TEORICO-METODOLOGICA PARA LA
HISTORIA DE UN PUEBLO

La “Historia desde abajo” y la ruptura de la ensefianza desde la matriz colonial

Analizar la historia latinoamericana de los Gltimos cinco siglos y, especialmente
de aquellos en los que transcurren los procesos independentistas, implica dar cuenta de
un gran abanico de experiencias politicas, econémicas y sociales que llevaron a la
configuracion de los actuales Estados-nacion tal y cual los conocemos. Sin embargo, y
tal como afirma Anibal Quijano (2003), América Latina guarda un rasgo comdn que la
ha constituido como si, pues si bien ha roto las cadenas del colonialismo que la ataban al
imperio espafiol, no ha podido de igual manera desprenderse de lo que conocemos como

“colonialidad” o “matriz colonial”.

Como bien afirma el mencionado autor, América Latina se ha configurado, desde
la llegada de los primeros europeos al continente hacia fines del siglo XV, como el
“espacio original y el tiempo inaugural de un nuevo patron de poder, histéricamente
especifico, cuya colonialidad es su caracteristica, su inextricable rasgo fundacional”
(Quijano, 2009, p. 3). Esa “matriz colonial”, devenida en el marco del nacimiento de la
modernidad, configura una relacion dialéctica entre lo europeo y lo no-europeo, con una
clara primacia de este primero y, en palabras de Enrique Dussel (2001), con un
ocultamiento o0 no reconocimiento de lo dltimo. Este patron de poder, que no tiene
precedentes en la historia que conocemos, se sostiene sobre dos ejes que lo alimentan: en
primer lugar, un nuevo sistema de explotacién social, el capitalismo, que desde dicho
punto en la historia concentra todas las formas conocidas de explotacién del trabajo a fin
de producir mercancias para el mercado mundial; por otro lado la idea de raza, la
produccién de un modo de clasificacidn y de desigualacion en los miembros de la especie
humana, y que también se convirtié es una forma de dominacién social (de la que se
deprendieron luego otras) sin precedentes previos. La “matriz colonial” se configura
como un patrén de pensamiento con primacia de lo europeo occidental sobre todo aquello
que no lo es, que se reproduce en el tiempo y construye su propio sentido, es decir, su
manera de entender, de hacer entender, de explicar, de ver, de distorsionar y de ocultar y

que, ademas, atraviesa todas las variables de la sociedad.

38



Como sabemos, la formacion de los Estados-nacion latinoamericanos (incluido el
argentino) significé un profundo y complejo proceso que llevé a la sustitucion de las
autoridades coloniales del Imperio espafiol pero a la vez a la sumision de diferentes
poderes locales que surgieron tras las independencias de las colonias; sin embargo, tal
como afirma Oscar Oslack (1997), no fue hasta la incorporacion de las economias locales
a la divisién internacional del trabajo del mundo capitalista que dichas instituciones se
consolidaron como un sistema de dominacion capaz de generar las condiciones socio-
politicas necesarias para poner en funcionamiento mencionado proceso econdémico. Esta
consolidacion, a su vez, estuvo signada por diferentes aspectos, entre los cuales damos
cuenta de la institucionalizacién de patrones de organizacion social; con ello nos
referimos a “la constitucion del aparato represivo y burocratico [y] la creacion y
apropiacion por el Estado de ambitos operativos [en funcion a ello]” (Oslack, 1997, p.
13); se vuelven primordiales, bajo ésta idea, la creacion de diferentes instituciones que
cooperen en la formacion de las ideas nacionalistas e identitarias, entre las mas
importantes podemos encontrar el servicio militar obligatorio y la escuela. De hecho,
ambas instituciones se erigen desde la conformacion de los Estados-nacién como espacios
que transmiten/imponen valores, idearios, lemas que buscan aunar en un sentimiento
“nacionalista” a la poblacidn en su conjunto, sin importar su lugar de nacimiento, religion,
idearios politicos, etc. Esa idea de ‘“ser nacional” que los nacientes Estados intentan
imponer al conjunto de la sociedad no es otro que el “criollo”, es decir “el descendiente
americano de europeos que se creia uno de ellos, y en consecuencia radicalmente distinto
del aborigen, el negro y el mestizo americanos” (Fernandez Retamar, 2006, p. 31). Dichas
patrias se imaginaron, de hecho, como las versiones transatlanticas de los paises europeos
de capitalismo desarrollado e invirtieron todos sus esfuerzos en promover un “modelo
civilizatorio” que, en pos de la construccion de la patria del criollo, termino reproduciendo
fuertemente la matriz colonial de la que (por lo menos en el plano de las ideas)
emancipadores como Bolivar y San Martin quisieron desprenderse pensando un proyecto
continental; esta idea de patria, por lo contrario, terminé excluyendo al conjunto de las

“otredades”.

Como bien asegura Roberto Ferndndez Retamar (2006) en su trabajo, en el caso
del actual espacio argentino el constructor arquetipico de este pensamiento cuya matriz
colonial esta fuertemente arraigada (ademas de otros de importancia, como Juan Bautista

Alberdi) no es mas que Domingo Faustino Sarmiento quien, como ya sabemos, fue el
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precursor de la escuela normalizadora en nuestro pais. Sarmiento se constituye en el
hacedor, de hecho, de la formula “civilizacion y barbarie”, dicotomia que va a atravesar
el pensamiento de época reforzando ideas y practicas de relaciones de
superioridad/inferioridad entre dominados/as y dominantes e impulsando, ademas, la idea
de “europeizar”, educar y laicizar un conjunto que pretende sea homogéneo con la
primacia del blanco por sobre la diversidad que significaba la fusién de criollos, pueblos
originarios y afrodescendientes. Claro estd que dicha dicotomia rescata la idea de “raza”
de la que hablabamos anteriormente, pues refuerza la polaridad, los rétulos o estereotipos,
racionalizando las relaciones de jerarquia y aquellas que se dan en cada &mbito de poder.
En este sentido, en la naciente escuela moderna que impulsa Sarmiento con el debate que
generd la promulgacion de la Ley N° 1420, la basqueda de la igualdad se volvio
finalmente el equivalente a homogeneidad, y la inclusion indiscriminada e indistinta en
identidad comun; un “nosotros”, por otro lado, supone siempre un “otros”, y un “normal”
un “anormal”, pues con el paso de los afios la escuela se conform6 también en una
institucion disciplinadora que molde6 y sigue moldeando los cuerpos mediante simples
instrumentos, buscando “enderezar” conductas y generar hacia su interior sujetos “aptos”

para insertarse en la sociedad de la que forman parte, una sociedad capitalista.

Sabiendo que esta “normalizacion” y “homogeneizacion” a la que referimos
implica muchas cuestiones dentro de lo que se denomina el “curriculum oculto” (es decir,
las formas de organizar la cotidianeidad de la vida escolar que no tiene que ver
especificamente con qué — o no- se ensefia), dejaremos de lado este aspecto para
centrarnos en el foco de éste apartado, que busca definir qué perspectiva teorico-
metodologica creemos conveniente abordar para desarrollar nuestro proyecto en tanto
construccion de saberes escolares. Como bien abordamos en el Capitulo 1, dichos saberes
no son una version simplificada de la ciencia “madre” (en nuestro caso, la Historia), pues
intervienen diferentes factores en la definicion de éstos; sin embargo, no podemos dejar
de preguntarnos qué Historia (en tanto Ciencia Social), patrimonio e identidad se
difunden en el marco de ésta matriz colonial (particularmente dentro de lo que es la
provincia de Rio Negro), como influye ello en la construccién del saber escolar historico

y Si acaso es necesario revertir ésta perspectiva y desde donde lo podemos hacer.

En este sentido, Immanuel Wallerstein (2001) analiza el surgimiento de las
Ciencias Sociales afirmando que las mismas nacen institucionalmente en Europa, son

producto del sistema-mundo moderno y que, por lo tanto, se enfrentan con el dilema de
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ser inexorablemente eurocéntricas. Para dar cuenta de ello refiere a diferentes modos en
los que dichas ciencias repiten un patron de colonialidad; entre ellos refiere a la
historiografia (es decir, la explicacion de la dominacion europea del mundo en virtud de
los logros de carécter histérico especificos de Europa); el universalismo (la idea de que
las verdades cientificas nacidas de la experiencia europea son aplicables a todo tiempo y
espacio); la utilizacion de los conceptos de “civilizacion” y “progreso” (COmMO una serie
de valores que se contraponen, supremamente, a otros como “primitivismo” y
“barbarie”); y el orientalismo (en tanto anverso del concepto de “civilizacion”, aplicable
a todas aquellas civilizaciones no-occidentales). A nuestro parecer otra de las formas
invisibles de mantener una matriz claramente eurocéntrica en el relato de las Ciencias
Sociales es la omision, invisibilizacion y/o sumisién en los relatos socio-histéricos de
todas aquellas figuras que no se identifican con lo masculino-blanco y, tal como afirma
Catherine Walsh (2007), el descarte de la produccion intelectual de éstos sujetos, pues
respecto a las producciones de los/las mismos/as se afirma que “cualquier saber viene
simplemente de la practica de/con la naturaleza, asi clasificado y nombrado como
‘tradicion’, nunca como ciencia o conocimiento” (p. 105). La primacia de ciertos relatos
por sobre otros en las ciencias, incluyendo las Sociales, es una dimension dentro de la

colonialidad que Anibal Quijano define como la “colonialidad del saber”.

Para entender la importancia de visibilizar la “colonialidad del saber” en las
Ciencias Sociales y, en particular, dentro de lo que es la reconstruccion de la Historia del
nacimiento de las ciudades del Alto Valle, analizaremos brevemente la perspectiva
patrimonial rionegrina, pues “las narrativas que se construyen en las instituciones y
espacios de memoria no son inocentes, sino que, por el contrario, estan cargados de
valores, sentidos y representaciones propias de quienes lo conforman y sostienen en el
tiempo” (Piantoni et al., 2020, p. 351). En el caso rionegrino, afirman Giulietta Piantoni,
Liliana Pierucci y Maria Morales (2020), la reconstruccién de los procesos historicos que
implicaron la formacion institucional, social, econdmica y politica de la provincia estan
profundamente atravesados por una perspectiva tradicional que, por un lado, aparta las
condiciones naturales de los procesos sociales (en lo que Catherine Walsh — 2020- define
como la “colonialidad de la naturaleza™) y dentro de la perspectiva social separa los
aportes de los pueblos originarios (a quienes guardan un lugar dentro de lo netamente
“arqueologico”) del “avance civilizatorio” de la “Campana del Desierto”, sus

protagonistas y el aporte cultural de los grupos de inmigrantes, poniendo el foco en
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aquellos de ascendencia europea occidental. De hecho, el relato histérico oficial que se
expresa en museos, monumentos, festivales, fiestas, conmemoraciones, pero también se
solapa (a pesar de los ya analizados avances de algunos Disefios Curriculares, como el de
la E.S.RN.) dentro de la escuela, revelan una matriz identitaria en estrecha relacion con
las diferentes modalidades de ocupacion del espacio luego de la violencia ejercida sobre
los pueblos originarios, los procesos productivos y el uso de los suelos, que no hacen a la
construccion de un “ser rionegrino” sino que fortalecen la idea de diferentes regiones
desconectadas entre si, pero homogeneizantes pues recurren al discurso “civilizatorio”
tradicional. Como hemos venido analizando a lo largo de este apartado, los rasgos propios
de la colonialidad o la matriz colonial destacan justamente este tipo de caracteristicas en
la reconstruccion historica, dejando de lado los aportes de otros grupos sociales no
hegemonicos. En éste sentido,
“a este relato oficial y tradicional que se reproduce en mdltiples instancias como expresiones
identitarias homogéneas en Rio Negro, se contraponen otra serie de realidades que en los Ultimos
afios pujan por reconfigurar estas narrativas. No solo los pueblos indigenas, que luchan por su
lugar en la historia y en la actualidad provincial, sino todo un conjunto de grupos subalternos

invisibilizados quienes ayudarian a construir un pasado y un presente que dé cuenta de la
diversidad” (Piantoni et al., 2020, 352).

Habiendo analizado los alcances de la matriz colonial y la realidad que impera en
el relato historico rionegrino, nos interpela preguntarnos desde qué otros puntos de vista
podemos abordar la Historia en tanto ciencia para no caer nuevamente en los rasgos
propios de la colonialidad. Por ello mismo apelamos a plantear el siguiente proyecto,
inicialmente, desde la perspectiva de la Historia “desde abajo”; para analizar su
definicion, alcances y limites retomaremos los aportes de Jim Sharpe (1996). Afirma el
autor que tradicionalmente, desde el Clasicismo en adelante, la Historia se ha encargado
de reconstruir los hechos siempre desde el punto de vista de las grandes personalidades:
altos rangos militares, los politicos de elite, los lideres de un movimiento, etc.; sin
embargo, desde mediados de la década de los ‘80 del pasado siglo, han aparecido
diferentes trabajos de historiadores/as que han puesto el foco en “explorar las experiencias
historicas de las personas cuya existencia tan a menudo se ignora, se da por supuesta o se
menciona de pasada en la corriente principal de la historia” (Sharpe, 1996, p. 40): la
denominada Historia “desde abajo”. Esta perspectiva busca, por lo tanto, reconocer la

importancia histérica de las acciones de las personas comunes Yy corrientes,

42



complementando el relato tradicional pero también cuestionando, criticando y
redefiniendo el mismo, pues en muchas ocasiones la mirada puesta en las “grandes
figuras” monopoliza la realidad (en singular) y no deja prestar atencion sobre las multiples
y complejas variables que hacen a un proceso histdrico. La mirada puesta en grandes
personalidades, por otro lado, suele ser adepta a la reconstruccion “desde arriba” (en tanto
poder politico, econémico, cultural) de la Historia; desde lo trabajado en este apartado,
podriamos decir que fortalece la mirada colonial. En este sentido, esta perspectiva
historica viene a visibilizar los aportes historicos (culturales, politicos, econémicos, etc.)
de figuras tradicionalmente invisibilizadas u olvidadas, como lo son el movimiento
obrero, los pueblos originarios, las mujeres, infancias/adolescencias y disidencias, los/las

afrodescendientes, los/las inmigrantes y emigrantes, etc.

Por otro lado, la “Historia desde abajo” viene a complementar la mirada (también
clasica) por ejemplo del movimiento obrero, producto de muchos analisis marxistas y/o
neomarxistas que ponen el foco central en la “lucha de clases” en tanto disputa de
facciones politico-sindicales y/o en los conflictos de las/los trabajadoras/es con el sector
empresarial y/o estatal. A ello, la perspectiva historica a la que adherimos, suma el estudio
de la vida de estas/os Ultimas/os en los lugares de produccion, la cuestion del consumo,
la vida cultural, las problematicas de vivienda, los conflictos inter-étnicos, los conflictos
etarios, de genero, de identidad y orientacion sexual, etc., entendiendo que el analisis de

su cotidianeidad puede darnos claves para entender el contexto histérico macro.

Esta perspectiva, sin embargo, no esta exenta de dificultades y limitantes con los
que hay que lidiar y de los que hay que tener recaudo a fin de no caer en una vision
simplificada de la Historia. En principio, y de nuestro interés para el siguiente T.l.F., no
debe caerse en la “unilateralidad” dejando de lado “lo de arriba”, es decir, las instancias
politicas y la intervencidn del Estado como actor. Tampoco podemos acallar las voces de
quienes tradicionalmente se reconocen como “proceres” o las “grandes figuras de la
Historia” pues sus acciones y decisiones influyen decisivamente en la realidad de quienes
identificamos como invisibilizadas/os anteriormente; se trata, en este sentido, de un
necesario complemento para poder dar cuenta de las realidades de éstos/as ultimos/as.
Por otro lado, una importante limitante para ésta perspectiva son las fuentes, pues tal
como asegura Jim Sharpe (1996), “por lo general, cuanto mas atras se retomen los
historiadores en la reconstruccion de la experiencia de las clases bajas, tanto mas se

reducira el &mbito de fuentes disponibles” (p. 41); de hecho, antes del siglo XVIII son
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escasos los diarios, memorias y manifiestos politicos disponibles para reconstruir la vida
cotidiana de los grupos subalternos. Por ello se vuelve primordial, a nuestro parecer,
utilizar todo tipo de recursos que nos den una pista sobre el periodo a analizar, y no
focalizar Gnicamente en las fuentes escritas: una fotografia, una herramienta, un relato,
etc., nos pueden dar una gran vision sobre la realidad vivida por nuestras/os sujetos de

analisis.

La Historia oral y las voces relegadas de los/las invisibilizados/as en el relato
histérico-escolar

En el presente apartado es de nuestro interés ir corriendo nuestra atencion de la
Historia en tanto Ciencia Social al andlisis especifico de la construccion del relato
historico escolar, pues, como observamos en capitulos anteriores, si bien no es posible
una didactica de la Historia sin la necesaria relacion de ésta con la “ciencia madre”, las
particularidades del entramado escolar nos ayudaran a entender el porqué de las

decisiones tedrico-metodoldgicas del presente proyecto.

Afirmabamos también anteriormente que de manera tradicional las finalidades de
la ensefianza de la Historia y de las Ciencias Sociales, y por lo tanto los
contenidos/saberes seleccionados para su abordaje, han ido de la mano con las
representaciones dominantes en la sociedad. En este sentido, la escuela se ha visto
impregnada por diferentes representaciones sociales que han moldeado las identidades de
los sujetos; de hecho, en la actual vida cotidiana escolar (pero a sabiendas de que es un
esquema que se perpetla desde sus inicios como institucion por lo que ya analizamos
como los fundamentos de la escuela moderna) se siguen repitiendo tradiciones,
costumbres, modismos, etc. Estos, asi mismo, sostienen la presencia de “rituales
educativos” explicitos y ocultos en torno a, por ejemplo, la vision hegemoénica de
estereotipos fisicos, modelos de organizacion familiar, tradiciones religiosas y culturales,
y de nuestro especial interés, la primacia de ciertas voces en saberes escolares imperantes
dentro de las Ciencias Sociales (y de la Historia en particular) que, de manera inevitable,
llevan a la invisibilizacion, olvido y/o sumision de los relatos socio-historicos de todas

aquellas figuras que no se identifican con el sujeto blanco/varon/acaudalado imperante, y
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que ya hemos definido en el apartado anterior como los sectores que buscan visibilizar la

“Historia desde abajo”.

Reconocemos, por lo tanto, que los contenidos escolares abordados dentro del
aula no son neutrales y que de una u otra manera cooperan en reproducir 0 permiten
quebrar la realidad que atraviesa a nuestras/os estudiantes; en este sentido, es imperativo
hacerse eco de perspectivas que nos inviten a revisitar dichos saberes y aporten una nueva
mirada que interpele la Historia tradicional: estatista, eurocéntrica, monocultural,
homogeneizante y heteronormativa. Aportes, por ejemplo, desde la denominada “Justicia
Curricular” la cual “parte de la justicia social [y] hace referencia al derecho de los
diferentes grupos sociales a un contenido escolar que sea pertinente para ellos, pero que
sobre todo esté disefiado para materializar los intereses y las perspectivas de los menos
favorecidos” (Pla, 2017, p. 22), nos permiten dar cuenta que asi como en la Historia (y en
las Ciencias Sociales en general) podemos dar cuenta de temas, tiempos y espacios
invisibilizados, no abordados o trabajados en superficialidad, también hay sujetos
historicos relegados. Desde la perspectiva de género, afirman Ortega-Sanchez et al.
(2020), en los contenidos trabajados en el aula “se producen y reproducen las
desigualdades por razon de sexo, se consolidan las atribuciones y relaciones binarias, y
se establecen las estructuras de ausencia/presencia, incluidos/excluidos en relacion con la
participacion y el ejercicio de determinados roles sociales” (p. 90), pues los relatos
historicos escolares se desarrollan en su mayoria en torno al protagonismo masculino,
rescatando su poderio social, econémico y militar, mientras las mujeres y la experiencia
femenina se sostienen desde posicionamientos dependientes y subsidiaros, y las figuras
relacionadas con las infancias y adolescencias directamente no suelen ser sujeto de

estudio, al menos en el relato macro.

Problematizar la recurrencia de ciertos actores sociales en los relatos histéricos
que se abordan en las aulas nos exige, indefectiblemente, reconocer y desvelar la
naturaleza social e histérica de la desigualdad; no es casualidad que determinados sujetos
sean los/las relegados/as bajo la figura de otros, y algunos indicios sobre ello dimos en el
apartado anterior cuando hablamos de la “matriz colonial” que impregna todos los
espacios de nuestra vida cotidiana e incluso el dia a dia en la escuela. Por otro lado, las
“consecuencias” de estas perspectivas hegemdnicas sobre el estudiantado no son
menores, pues nos encontramos con lo que se define como ausencia de “empatia

historica” y la imposibilidad por parte de las infancias y adolescencias no solo de verse
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reflejados/as en el accionar de otras/os (en tanto sus decisiones influyen en su realidad
presente) sino también en reconocerse a si mismas/os como actores histéricos. Afirman
Ortega-Sanchez et at. (2020) respecto a las figuras femeninas que
“la ausencia de mujeres o la presencia anecdotica de las mismas en la transmision de conocimiento
social escolar limita y modela la identidad personal y social de las nifias. La pobreza de sus
referentes y universos sociales se explicita en la reduccién de modelos de lo femenino o de las
formas de ser mujer en la sociedad” (p. 99).
Si bien las/el autoras/or centran su mirada en la cuestion de género, idéntica reflexion
podemos trasladar a otras “minorias”, con nifias/os y adolescentes de sectores populares,
pueblos originarios, afrodescendientes, migrantes, etc., con escasas/os referentes en la
Historia que dia a dia abordan en las instituciones educativas, o ubicadas/os en un eterno

papel de sumision frente a otros sujetos dominantes.

En este sentido, creemos que es imperante proponer un renovado abordaje que
intente no solo tensionar el relato historico-escolar tradicional sino que también visibilice
las figuras olvidadas lejos de una inclusion anecdética y/o asociada a roles
masculinizantes o de adulto hegemdnico, sino desde un cambio discursivo de raiz que
entienda estos/as sujetos invisibilizadas/os y olvidadas/os como parte vital de la Historia,
pues “se trata de trabajar didacticamente la exclusion, cualquiera que sea, desarrollando
una capacidad de mirar para verla, interpretarla e intentar evitarla por el peligro que
supone para la configuracion del universo simbolico sobre el protagonismo y la funcion
social [de diferentes] grupos” (Ferndndez Valencia, 2005, p. 20). El camino se trata,
entonces, de buscar comprender como se ha construido la colonialidad y las jerarquias
que han posicionado a todas aquellas figuras no hegemonicas a la sombra de las acciones
y narrativas centradas en actores imperantes. Para ello creemos que uno de las mejores
opciones es “darle voz” a esas figuras olvidadas mediante lo que se denomina como

“Historia oral”.

La denominada “Historia oral” se present6 en el mundo de la historiografia como
un movimiento de renovacién y de compromiso politico de ciertas/os historiadoras/os
inicialmente en México durante la década de los ’50 para rescatar la memoria de la
Revolucion Mexicana a través de los testimonios de sus sobrevivientes; en Argentina,
inicié su desarrollo como rama de los estudios histéricos tres décadas después, hacia
1980, con la creacion de archivo oral del Instituto Di Tella. Sumida en una enorme

controversia desde su aparicion en el tradicional y positivista mundo histérico rankeano

46



(que centra su mirada en la primacia de las fuentes escritas por sobre las demas), la
Historia Oral es asumida hoy como una metodologia de investigacidon sociohistérica y
una especialidad reconocida mundialmente en el campo de la Historia como ciencia.
Definida como un “procedimiento establecido para la construccion de nuevas fuentes para
la investigacion historica, con base en testimonios orales recogidos sistematicamente bajo
métodos, problemas y puntos de partida tedricos explicitos” (Benadiba y Plotinsky, 2005,
p. 9), la Historia Oral se presenta como fundamento para reescribir la Historia
combatiendo las injusticias del pasado, rescatando la memoria colectiva e individual,
indagando las subjetividades de, especialmente, las figuras tradicionalmente relegadas en

el relato macro.

La utilizacion de fuentes orales para la reconstruccion de la Historia es tan antigua
como la disciplina en si, pero como afirmabamos anteriormente, la Historia Oral no lo es;
es que no debe confundirse la cuestion oral con esta ultima: la entrevista de un periodista
es oralidad, el trabajo de antropologia cultural también lo es, asi como el analisis
linglistico y del discurso. Sin embargo, la Historia Oral cuenta con una técnica especifica
de investigacion con pautas distintivas que, como afirma Pablo Pozzi (2008), “tienen que
ver sobre todo con el hecho de que a través de la oralidad se trata de disparar la memoria
para construir una fuente que nos aporte a lograr una forma mas completa de comprension
del proceso social” (p. 6). Quien apela a esta Historia, por lo tanto, no debe quedarse en
el romanticisimo que puede generar la memoria anecddtica, sino que por el contrario debe
apelar a mejorar, ampliar, profundizar la comprension de un proceso histérico
determinado. En este sentido, el/la historiador/a oral debe apelar a las herramientas
necesarias no solo y exclusivamente de un/a entrevistador/a, sino mas bien las de la
historiografia, pues su finalidad es interrogar la fuente y construir una explicacion a partir
de ella; si no hay dicha explicacion el recurso es valido, pero no es Historia Oral. Por otro
lado, vale aclarar que no solo las entrevistas son fuentes para esta Historia, también lo

pueden ser anécdotas, canciones, cuentos, folclore, poemas, etc.

Respecto a ésta Ultima cuestion, afirman Laura Benadiba y Daniel Plotinsky
(2005) las fuentes “tradicionales” tenidas en cuenta para la reconstruccion de la Historia
no estan preparadas y/o disefiadas de manera exclusiva para dar respuestas a los
interrogantes de las/los historiadoras/es, dado que las mismas fueron creadas para una
necesidad inmediata; por ejemplo, para comunicar algo a sus contemporaneos (las cartas),

para satisfacer necesidades de supervivencia (herramientas), para organizar la vida social
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y politica (una ley). En cambio, las fuentes orales (especialmente hablando de las
entrevistas) son construidas artificial y conscientemente en el contexto de una
investigacion histdrica y por ello presentan dos caracteristicas muy especificas: por un
lado, su contenido no es “transparente” y podriamos afirmar que esta atado a una
subjetividad mucho mayor de lo que otras fuentes pueden presentar, pues ya hay una
mirada especifica de quien bosqueja la entrevista antes de que ésta comience; por otro
lado, también son muy subjetivas las bases de la memoria de quién es entrevistada/o v,
de hecho, cada persona aportara su punto de vista totalmente particular y personal asi se
trate de un mismo acontecimiento o proceso historico. A pesar de que dichas
caracteristicas parecen, inicialmente, una suerte de “limitantes” para el desarrollo de la
Historia Oral, quienes optan por trabajar por y en funcién de la misma reconocen entre
sus aportes que: “[facilita] la comprension de la subjetividad de la experiencia humana;
[contribuye] a llenar lagunas de informacidn factica; [agrega] puntos de vista adicionales
de sucesos ya documentados [...]; [permite] acceder al significado de las acciones”

(Benadiba y Plotinsky, 2005, pp. 54-55).

En este sentido, deciamos anteriormente que la Historia Oral viene a reivindicar
las subjetividades de las figuras olvidadas e invisibilizadas del relato tradicional y
hegemaonico pero adherimos a la postura de Pablo Pozzi (2008) al asegurar que no se trata
de la ciencia exclusiva de los “sin voz”; por el contrario, permite acceder a sectores no
dominantes de manera innovadora, pues tradicionalmente se analizaba a las/los
oprimidas/os desde las fuentes gestadas por las/los mismas/os opresoras/os. La Historia
Oral tiene, por lo tanto, un caracter disruptivo dentro de la historiografia, pues “en el
mismo proceso de hacerla genera conciencia en el entrevistado sobre su protagonismo
como gestor de la historia. Asi la historia oral, tiene un efecto movilizador, al mismo
tiempo que subversivo” (Pozzi, 2008, p. 9), pues viene a darle entidad real a la
subjetividad de aquellas/os relegadas/os y hacerlas/os consientes de la importancia de su

accionar individual y grupal/comunitario en el proceso histérico del que forman parte.
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CAPITULO 4: UN PROYECTO EDUCATIVO-INSTITUCIONAL

POR Y PARA BARDA DEL MEDIO

Limites y alcances de un proyecto educativo institucional en la E.S.RN. N° 27

En el Capitulo 1 del presente T.l.F. abordabamos, brevemente, los cambios méas
sustanciales que implicé la aplicacion de la modalidad E.S.RN. en todo el territorio
rionegrino; entre ellos, mencionamos los nuevos paradigmas en cuanto a las finalidades
propuestas para el proceso de ensefianza y aprendizaje. Haciamos referencia, de hecho, a
que la estructuracion curricular de dicha modalidad ha implicado dejar de lado la mirada
netamente disciplinar que caracterizé el nivel medio durante los denominados C.E.M.,
por una desde la interdisciplinariedad, con la presencia de diferentes “areas de
conocimiento” en las que se destaca el trabajo mancomunado en talleres. La nueva
modalidad educativa de nivel medio en la provincia de Rio Negro busca darle respuesta
a uno de los més recientes cuestionamientos en la ciencia a la mirada fragmentada que
regia sobre el conocimiento y su manera de explicar la realidad, incorporando como
preocupacion y necesidad, afirma Miguel Jara (2020), la articulacion de saberes escolares
que sean Utiles para los sujetos, que den respuesta a la realidad en la que estan inmersos/as
y, en el caso de las Ciencias Sociales, los/las posicione como actores/actrices directos/as

o indirectos/as de la Historia que se esta construyendo.

La perspectiva interdisciplinar dentro del ambito escolar no deja de estar, sin
embargo, marcada por algunos problemas y limitantes. En principio, las logicas
disciplinares en la que la mayoria de las/los docentes se han formado en su educacion
terciaria y/o universitaria y que lleva a una casi innata tendencia a construir saberes
escolares desde la mirada especifica de las materias, aun cuando se dispongan de espacios
de trabajo colectivo; por otro lado, no todas las/los profesionales abordan de igual manera
el trabajo interdisciplinar, ademas de que esta perspectiva se ha trabajado mas desde el
punto de vista epistemoldgico que como experiencia practica. Respecto al hecho de que
existan diferentes modos de entender y poner en préactica la interdisciplinariedad se ve
reflejado, por ejemplo, en la errénea idea de abordar los conocimientos escolares desde
un trabajo interprofesional (donde se apunta a la mirada colaborativa y el aporte

disciplinar cercenado y desconectado para el abordaje de un problema) pero no desde la
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necesidad de “[evocar] intercambio, interaccién y cruzamiento entre disciplinas; un
trabajo entre especialistas competentes con sus disciplinas y conocedores de los
contenidos y métodos de las otras, [con la idea implicita] de comunicacion, intercambio
y confrontacion de saberes, sobre el objeto que se pretende construir
interdisciplinarmente” (Jara, 2020, p. 80). En este sentido, sostenemos la idea de que este
abordaje (presente e inherente a la modalidad educativa en la que se desarrolla el presente
proyecto) debe apuntar a pensar en conjunto un problema, aportando conexamente los
conocimientos particulares de cada disciplina al servicio de resolverlo, y ofreciendo al
estudiantado multiples posibles respuestas para entender su complejidad e

indeterminacion.

Como hemos podido analizar, la E.S.RN. se presenta como un excelente campo
de accion para esta perspectiva didactica y, a nuestro parecer, la orientacion propia de la
escuela seleccionada revitaliza la posibilidades de abordar un proyecto educativo
institucional con la construccion de los saberes necesarios para la resolucion de nuestros
objetivos: la visibilizacidn de las figuras olvidadas en la Historia de la fundacion de Barda
del Medio, por medio de la concrecion de un Centro de Documentacion Institucional para
el uso de la institucion, de la comunidad y de cualquier persona que asi lo desee. Tal cual
referimos en otro de los apartados del Capitulo 1, la E.S.RN. N° 27 cuenta con la
orientacion “Bachiller en Educacion Fisica”, por lo que (al igual que otras escuelas de la
misma modalidad), las/los estudiantes que cursan los 5to y 6to cuatrimestre del Ciclo
Superior/Orientado (lo que antes se conocia como “Sto afo”) abordan los saberes desde
el desarrollo de talleres interdisciplinares de las diferentes areas de conocimiento y de
algunos propios de la orientacion de la institucion. En el caso de nuestra escuela en
cuestion cuentan con los siguientes espacios de trabajos: Espacio Interdisciplinar de las
Ciencias Sociales y Humanidades (en el que se agrupan las/los docentes de Historia,
Geografia, Educacion para la Ciudadania, Economia y Filosofia), Taller de Problematicas
Complejas, Taller de Comunicacion, Taller de Resolucion de Problemas Matematicos,
Segundas Lenguas y Educacién Fisica; propios del bachillerato: Educacién Fisica y
Practicas de Intervencion, Practicas Corporales en Ambiente Rural y Urbano, Espacio de
Opcidn Institucional y Disefio y Gestidbn de Proyectos. Como ya abordamos
anteriormente, la finalidad de estos ultimos espacios es la elaboracién y concrecion de

proyectos institucionales, interinstitucionales y comunitarios en los que se trabaje la
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Educacién Fisica desde su perspectiva integral y en los que se vea reflejado también el

manejo de ciertas herramientas de proyeccion y accion individual y comunitaria.

Sosteniendo la necesidad de proponer un Proyecto Educativo Institucional que
movilice, involucre y repercuta en la comunidad de Barda del Medio, al mismo tiempo
que se inquiera en el vacio teorico presente en la Historia de la fundacién de dicha
localidad para reconstruir la misma por y para las/los vecinas/os, creemos que un posible
universo de planificacion y accion de éste proyecto puede desarrollarse en la E.S.RN. N°
27 desde diferentes espacios de trabajo que excedan el abordaje netamente desde el Area
de Ciencias Sociales y Humanidades. Si bien la base teorico-historiografica debe ser
trabajada desde este espacio, las/los estudiantes de “5to afio” cuentan con talleres que
abordan las implicancias de un proyecto, la relacion con la comunidad y las politicas
institucionales, asi como otros (como los talleres de Segundas Lenguas y Comunicacion)
en los que podrian desandar cuestiones relacionadas con la organizacion del material
recopilado para la creacion del Centro de Documentacion Institucional. Desde el plano
de la planificacion teorica del presente proyecto, creemos que la orientacion propia de la
institucion elegida nos ofrece un gran alcance de trabajo para la planificacion y

concrecion del proyecto.

Por otro lado, como afirmamos en el Capitulo 3 respecto a las opciones tedrico-
metodologicas, optamos por una perspectiva desde la Historia Oral que, reforzada por los
aportes de la “Historia desde abajo”, nos ayude a visibilizar a las figuras relegadas y/o
olvidadas en la Historia del nacimiento de Barda del Medio como localidad; retomamos
la idea de que dichas perspectivas nos pueden ofrecer respuestas complejas y estimulantes
en el marco de los nuevos enfoques de la ensefianza de la Historia y de las Ciencias
Sociales en general. De hecho, tal como afirma Dora Schwarztein (2008), la metodologia
propia de la Historia Oral aplicada a la construccién de saberes escolares posee muchos
estimulos posibles para generar actitudes imprescindibles en la tarea de construir una
relacion positiva con el conocimiento, acercando a las/los estudiantes al trabajo concreto
de las/los investigadoras/es del campo de la Historia e introduciendo en el aula las voces
de hombres, mujeres, infancias/adolescencias, vejeces y disidencias por fuera de los
relatos macro y estereotipados de los textos escolares con los que tradicionalmente se
construye el saber. La autora, sin embargo, previene del cuidado que hay que tener con
este abordaje a fin de no caer en la recoleccidn de recuerdos aislados, descontextualizados

y separados del tejido social; en este sentido, afirma que “las actividades generadas por
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[el uso de la Historia Oral] deben ser enmarcadas en un proyecto global de trabajo, [donde
el rol del docente] sea decisivo, a lo que se suma la participacion activa de los alumnos”
(Schwarzstein, 2008, p. 133). Solo asi, asegura, se podra no solo contextualizar los
recursos obtenidos, sino analizarlos problemética y criticamente, y disponer de los

mismos también desde una perspectiva constructiva y no meramente “acumulativa”.

La entrevista y su potencialidad como material de ensefianza

Miguel Jara y Antoni Santisteban (2018) describen en uno de sus textos en
conjunto cuales son los diferentes desafios con los que se encuentra la ensefianza de las
Ciencias Sociales (y de la Historia en particular) de cara al futuro de la didactica; a lo
largo del presente trabajo hemos buscado dar respuesta a algunos de esos retos,
preocupaciones o grandes metas de nuestra area: la investigacion, ensefianza y formacion
del profesorado de dichas ciencias. Entre ellas, los autores mencionan la necesidad de
repensar las finalidades, re-humanizar el conocimiento, educar para una ciudadania
democratica global, ensefiar a partir de cuestiones socialmente vivas (0 temas
latentes/candentes), formar el pensamiento social, visibilizar a personas, identidades y
grupos sociales sometidos en el relato historico, trabajar con las emociones, construir
relatos para la diversidad y la convivencia pacifica, educar para el futuro y formar al
profesorado como intelectuales criticos. Esta serie de desafios latentes en nuestra area de
conocimiento no son un listado descrito azarosamente pues, por el contrario, surgen del
analisis de “los contenidos sociales que se proponen en los curriculum, los textos
escolares, las propuestas del profesorado, los planes de estudio en la formacidn inicial y,
no menor, las politicas educativas” (Jara y Santisteban, 2018, p. 273), que reflejan
claramente cuales han sido los limitantes en el desarrollo cientifico de las Ciencias
Sociales y cdmo podrian, a futuro pero un tiempo inmediato, ser un pilar en la formacion

de personas democraticas, libres, criticas y conscientes de la realidad que las rodea.

Como bien sabemos, todo material curricular que se trabaje en el ambito escolar
tiene de trasfondo una determinada concepcion de la ensefianza y el aprendizaje de las
Ciencias Sociales y de la Historia pues, como hemos analizado a lo largo de éste T.I.F.,
las decisiones metodoldgicas estan siempre estructuradas por ciertas finalidades; ninguna

seleccion de material de trabajo aulico es casual ni inocente y direcciona
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indefectiblemente los resultados de la préctica escolar. Por ello, adherimos a la idea de
que es necesario la construccion de materiales que ayuden y acompafien al estudiantado
a comprender su realidad social, poniendo en tension las rigidas estructuras sociales en
las que estan inmersos/as y ayudandolos/, ademas, a ser ciudadanos/as responsables en su
participacion democratica. En este sentido, estructuramos nuestro proyecto desde una

herramienta fundamental para la Historia Oral: la entrevista.

Como afirma Dora Schwarzstein (2008), “el interés fundamental del testimonio
oral en la ensefianza es que constituye una fuente creada por los propios
alumnos/entrevistadores [...] La participacion de los estudiantes en la produccion de las
entrevistas los sensibiliza respecto de la problematica general con la que trabaja la historia
y el resto de las ciencias sociales” (p. 142). Entendemos, por otro lado, que se trata de un
material de ensefianza que necesita de un abordaje previo para su utilizacion: pensar a
quien se entrevistara, qué preguntas se le haran, qué recursos se utilizaran para hacer
posible la entrevista, que otra fuente podemos obtener de la misma (fotografias, cartas,
objetos, etc.) y, primordialmente, qué haremos con el material recopilado luego de las
entrevistas, son elementos que se tienen en cuenta dentro del presente proyecto y a los
que se les otorga un espacio de trabajo dentro del cronograma de actividades. A pesar de
que no se trate de un abordaje material tradicional e implique un necesario trabajo aulico
previo, creemos que es potencialmente fructifero por las afirmaciones de la mencionada
autora y porque visualizamos, ademas, una “voluntad historica” de la comunidad de
Barda del Medio, que no se resigna a olvidar, pero no siempre ha tenido las oportunidades

necesarias para dejar explayadas sus experiencias y relatos.

Entre los elementos organizativos del periodo concreto de entrevistas, creemos
importante definir un modelo de permiso legal, una hoja de datos de la entrevista y un

modelo de entrevista.

Modelo de permiso legal: Dora Schwarztein (ANO) propone en el anexo de su capitulo

“La historia oral en la escuela: guia de proyecto y entrevista” una autorizacion legal que
permitira a la institucién (la E.S.RN. N° 27) reproducir parcial o totalmente las entrevistas
realizadas por las/los estudiantes a fin de incorporarlas en el Centro de Documentacion

Institucional.
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Fecha: ...coooovvvoeeaee e e e

Por este medio cedo los derechos a la E.S.RN. N° 27 de Barda del Medio, para
cualquier finalidad académica o educativa que se determine de las grabaciones,
transcripciones y contenidos de esta entrevista de Historia Oral.

NOMbBFe Y aPellido: ..........c.ovoee et e e e e e e e e e e e e e e e e e s
DIUFOCCION: .t it et et et e e et et et e e e e et et et e e e e e e e e e e
Limitaciones ESPECIAIES: ..........cc oot it et s e et e et et e e et e e et e e s e e e
Firma de la/el entrevistada/o: ................cc.ccccoi it it it e e et et e e e

Firma de la/el entrevistadora/Or: ..........coue e e oo e e e e e et e e e e et e e e e

Hoja de datos de la entrevista: asi mismo la mencionada autora plantea una hoja de datos

principales, a completarse en momentos previos a la realizacion de la entrevista y que

permitira una organizacion previa del material recopilado.

ENtrevistada/o: .............ccco oottt it e e e e e e e e e e e e
DIFOCCION: .ottt et e e e e et et et e e e e e e et et e e e e e e e e e e e
Telefono — EMal: .. .ot e e e e e e e
Fecha y lugar de nacimiento: ................c..cooo v e iii it it et e e e e e e e e e
Fecha de la entrevista: ................ccccocv e ..

Lugar de 1@ entreViSta: .............cc. oo oot oot oo it et et e e e e e e e e e e e e
ENIrevistador/aQ: ... ... ... ..o oot it e e et et e e e e e e e e e e e e e e
Cantidad y formato de grabaciones: ...................cc.ccoviice it it ces esie e et e e
Estado de la entrevista (finalizada — en progreso — interrumpida): ................cc.co oo e ...

ODBSCIVACIONES. .. e v e e et e e et e e et e e et e e et e et e e e e et et eee et
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Modelo de entrevista: el modelo de entrevista (de elaboracién propia) propone una serie

de preguntas orientadoras; por la naturaleza misma de la Historia Oral y de este tipo de
recursos, es complejo delimitar totalmente los alcances de las preguntas y la amplitud de
las mismas. Por ello mismo, las propuestas a continuacion se inscriben mayoritariamente

como una guia de accion y no como un esquema rigido a cumplir.

= ;Qué proximidad tiene al nacimiento de Barda del Medio como localidad? ¢(Cémo
accedio a los datos, la informacion y los recuerdos que aqui nos ofrece?

= . Qué recuerda, conoce o sabe sobre la fundacion de Barda del Medio?

= ;Cuél fue el papel o rol de las mujeres en el nacimiento del pueblo? ¢ Cudles eran las
labores a las que estaban destinadas en el contexto de este proceso? ¢Cudles eran sus
espacios de socializacion y recreacion?

= ;Cual era la realidad de las/los nifios/as en este contexto? ¢Asistian mayoritaria o
menormente a la escuela? ¢ Se les destinaba alguna labor en la cotidianeidad del pueblo
0 en la obra en construccion, ¢Cudles eran sus espacios de esparcimiento?

= ¢ Qué conflictos, disputas o diferencias existian entre los/las primeras/os habitantes
de la localidad? ¢ Con qué limitantes se toparon en la urbanizacion del pueblo? ¢Cuales
eran los espacios de esparcimiento o reunion comunes?

= ¢/Qué nacionalidades tenian los primeros trabajadores del dique y sus familias?

¢ Como influyo ésta diversidad en la fundacion del pueblo?

Organizacion, ejecucion y evaluacion del proyecto

Como ya hemos sefialado anteriormente, el presente proyecto educativo-
institucional esta pensado para desarrollarse por las/los estudiantes de la E.S.RN. N° 27
para la comunidad de Barda del Medio en la que la escuela esta inmersa; si bien pudo
haber sido una opcién que sea un trabajo a realizar por los diferentes agrupamientos,
hemos optado por focalizar en el estudiantado perteneciente al “Sto afio” dado las
caracteristicas (ya explicitadas) de la organizacion curricular del 5to y 6to cuatrimestre
del Ciclo Superior/Orientado. Por ello, el desarrollo del proyecto contara con tres fases
y/o momentos secuenciales e interdependientes entre si, con la coordinacion del Area de

Ciencias Sociales y Humanidades (desde el Espacio Interdisciplinar de las Ciencias
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Sociales y Humanidades — E.1.S.C.H.-), pero abierta a la participacion y cooperacion de
otras areas de conocimiento y sus respectivos talleres. Las tres etapas corresponderan a:

organizacion, ejecucion y evaluacion del proyecto.

Organizacion del proyecto

Este primer momento estard centrado en la formacién del equipo de trabajo
interdisciplinario, con la mencionada coordinacion de las/los docentes de E.I.S.C.H., la
puesta en dialogo de las finalidades de cada area de conocimiento y la consolidacién
escrita del proyecto institucional. En la provincia de Rio Negro se preve la presentacion
de proyectos (plausible de ser incorporados, luego, al Proyecto Educativo Institucional
propio de la escuela) al érgano supervisivo, a fin de autorizar cualquier tipo de actividad
que requiera cambios en la jornada escolar cotidiana y/o salidas extraescolares en
compaiiia de las/los docentes; por ello la presente etapa requerird, inicialmente, de una

organizacion tedrico-formal.

En segundo lugar, invitard a la organizacion didactico-pedagdgica de las
actividades a realizar por cada area de conocimiento dentro del aula y fuera de ella; las/los
docentes deberan seleccionar las finalidades que dardn norte a la seleccion de
saberes/contenidos en funcidn a los propdsitos basicos del presente proyecto. Asi mismo,
deberan sistematizar sub-equipos de trabajo dependiendo de la coordinacion de intereses

y los espacios comunes de trabajo.

Actividades sugeridas:

= Redaccion y presentacion del proyecto educativo institucional respetando los
elementos formales requeridos por el Ministerio de Educacion y DDHH de la provincia
de Rio Negro.

= Seleccion de los saberes relevantes, desde el Disefio Curricular de la E.S.RN., a
trabajar desde cada area de conocimiento involucrada en funcion de los propdésitos

generales del proyecto.
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= QOrganizacion de los grupos de trabajo en funcion de los diferentes momentos definidos
para el desarrollo del proyecto, tanto desde su aspecto tedrico como practico: introduccion
al concepto de proyecto; abordaje tedrico de la Historia oral y del periodo histérico a
trabajar; abordaje tedrico de las implicancias de una intervencion comunitaria mediante
entrevistas; recopilacion, clasificacion y organizacion de las fuentes adquiridas;
estructuracion del Centro de Documentacion Institucional y difusion medidtica en la
comunidad del mismo.

= Seleccién de actividades a realizar intra e inter areas de conocimiento vy
calendarizacion de las mismas.

= Disefio de estrategias de evaluacion generales y especificas de cada area de

conocimiento.

Saberes y finalidades sugeridas: el Disefio Curricular de la E.S.RN. propone, para cada

area de conocimiento, una serie de finalidades y saberes cuya especificacion (como hemos
podido abordar anteriormente) propone un norte para la construccion del conocimiento
escolar y no un esquema rigido e inmutable a ser cumplido indefectiblemente; por ello, a
continuacion, sugerimos finalidades y saberes especificadas en dicho documento de areas
de conocimiento afines desde las que plausiblemente se pueden abordar los propdsitos
especificos del presente proyecto, con la coordinacion del area Educacion en Ciencias

Sociales y Humanidades.

Disefio y gestion de proyectos:

= “La apropiacion de recursos técnicos basicos en la elaboracion de proyectos [...]”
(E.S.RN., D.C,, 2017, p. 462)

Espacio de opcidn institucional:

= “Se considera esta Unidad Curricular como un espacio orientado a la profundizacion
y/o a la produccion de saberes, en el marco de los diferentes nucleos tematicos
presentados en la Formacién Especifica del Bachillerato. Son elecciones de cada
institucion escolar, coherente con las necesidades institucionales, de los estudiantes, de la

comunidad circundante, y que tengan relacion con la Orientacion [...] ES un espacio en
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donde los profesores de Educacion Fisica pueden abordarlo con docentes de distintas
areas que se vinculen con los saberes requeridos para el desarrollo del espacio, asumiendo
y compartiendo la responsabilidad desde el recurso didactico de la multi e interdisciplina.
Los Propositos y Saberes se elaboraran por él o los responsables de la Unidad Curricular
en la medida que se defina la temética y/o problematica a abordar en el marco del sentido
e intereses de los actores que lo promueven” (E.S.RN., D.C., 2017, p. 462)

Educacion en Lengua y Literatura (taller: Comunicacion)

= “Planificacion y desarrollo de un medio de comunicacidn, teniendo en cuenta la linea
editorial, el soporte (web, radial, grafico, digital), publico, nombre, para que funcione
todo el afio como eje vertebrador y espacio de publicacion de los textos elaborados en el
taller” (E.S.RN., D.C., 2017, p. 124)

= “[Abordaje de saberes] desde problematicas que resulten de interés del grupo, la
comunidad, la institucion y/o determinados por el contexto” (E.S.RN., D.C., 2017, p. 124)

Segundas Lenguas:

= “Escritura de fichas, mapas conceptuales, presentaciones multimediales, entre otros,
sobre temas desarrollados en otras areas y trabajados en la clase de lengua, con el

propdsito de organizar la informacién” (E.S.RN., D.C., 2017, p. 159)

Ejecucion del proyecto

Durante esta etapa el proyecto sera puesto en marcha conjuntamente por las/los
diferentes docentes involucrados desde sus respectivas areas de conocimiento; vale
recalcar que la E.S.RN. cuenta con espacios de trabajo interdisciplinar (las llamadas
“Horas Institucionales”) en las que se dispone de un bloque horario semanal para el
encuentro y discusién. La presente fase requerird de la coordinacion permanente y
presente del area Ciencias Sociales y Humanidades, a fin de evaluar el desarrollo e

incorporar los ajustes que se estimen necesarios.
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Actividades sugeridas:

= Presentacion institucional del proyecto por todo el equipo de trabajo al conjunto del
estudiantado y al Equipo Docente, Equipo Directivo y Personal no Docente de la
institucion.

= QOrganizacién de los equipos cooperativos de trabajo de los/las estudiantes del 5to
agrupamiento (ambos turnos), que se mantendran estables para todas las actividades del
proyecto.

= Puesta en marcha de las actividades disefiadas por cada area de conocimiento segun
los momentos definidos para el proyecto (especificados en la etapa anterior).

= Supervision formativa de las diferentes actividades de los equipos cooperativos de
estudiantes en cada area de conocimiento y retomando los objetivos centrales del
proyecto, incluyendo la revision regular de posibles bitacoras o porfolios trabajados por
el estudiantado.

= Reuniones del equipo docente para evaluar e incorporar los ajustes necesarios.

Evaluacion del proyecto

Se sugiere que la evaluacion del proyecto sea procesual y constante, a fin de
analizar cada etapa, los avances obtenidos y reformular las actividades/recursos en caso
de que sea necesario. Por otro lado, cada area de conocimiento debera establecer sus
propios criterios de evaluacion a fin de que el proyecto aporte, ademas, a la instancia de
acreditacion de las/los estudiantes. Como preguntas organizadoras se sugiere para cada

momento evaluativo:

Evaluacion inicial: (Qué conocimientos tienen las/los estudiantes sobre la problematica
del proyecto?, ¢Cudles son sus hipétesis y referencias de aprendizaje?, ¢Qué resultados

esperan obtener de la puesta en practica del proyecto?

Evaluacion del proceso: ¢Qué conocimientos se estan construyendo?, ¢Cémo estan
siguiendo las/los estudiantes el sentido del proyecto?, ¢(Como resuelven los limitantes

dentro del equipo de trabajo y en la puesta en practica de las actividades?, ;Qué respuesta
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tiene la comunidad de Barda del Medio ante el proyecto?, ;Cdémo se desarrolla la

coordinacion de docentes?

Evaluacién del producto: ;Qué saberes se han construido entre las/los estudiantes con
respecto a los propositos iniciales del proyecto?, ;Qué impacto ha tenido el proyecto en
la comunidad de Barda del Medio y en la institucional en particular?, ;Qué se ha
aprendido como equipo de trabajo docente?

Actividades sugeridas:

= Desarrollo de etapas de la evaluacion y aplicacion de instrumentos y estrategias de
evaluacion.

= Analisis interno de los diferentes equipos de trabajo y de manera colectiva y
reformulacion de las actividades (de ser necesario).

= Autoevaluacion del equipo de trabajo docente y elaboracion de informes finales del
proyecto.

= Presentacion colectiva de los productos de proyecto a la comunidad de Barda del
Medio con la participacion conjunta de la E.S.RN. N° 27 y reflexion compartida sobre la

practica.

60



A MODO DE CIERRE

La modalidad E.S.RN. ha planteado, para las escuelas secundarias rionegrinas,
una serie de reformas que han trastocado profundamente la vida escolar cotidiana; a lo
largo de este T.l1.F. dilucidamos las mas importantes de ellas desde el aspecto conceptual,
curricular, organizativo. Creemos, sin embargo, que implica un cambio més en el proceso
de ensefianza y aprendizaje con estudiantes y docentes como las principales figuras de
esta relacion que se retroalimenta constantemente: el arraigo de estos Gltimos a una
institucién educativa y la comunidad que la alberga. Por décadas las/los docentes
rionegrinos (al igual que en otras provincias de nuestro pais) fueron “las/los profes taxi”,
moviéndose de una escuela a otra en pos de una carga horaria cercenada; la E.S.RN.
plantea la posibilidad de acceder a cargos de 9 (nueve), 16 (dieciséis) y 25 (veinticinco)
horas reloj semanales, por lo que la necesidad de traslado constante ya no es un obstaculo.
Como consecuencia inmediata, la/el profesional se ve totalmente inmersa/o en el contexto
institucional, pero también en el comunitario/barrial, absorbiendo y afrontando bondades

y complejidades del entorno que la/lo rodea.

Transitar una escuela en una localidad como la de Barda del Medio
indefectiblemente enraiza: la escasa densidad poblacional de estudiantes, la cercania con
sus familias y la dureza de su realidad socio-econémica, lo cotidianamente superador de
una institucién con mas carencias que comodidades en medio de la riqueza histérica de
la localidad, no hacen méas que hacer sentir propia su realidad. El presente Trabajo
Integrador Final se propuso como un cierre tedrico para una carrera de posgrado
sumamente necesaria en la actualizacion de la practica docente, pero también como un
aporte personal a la Historia de Barda del Medio. La construccion del Dique Ingeniero
Ballester significo el baluarte de la produccion agricola del Alto Valle rionegrino, y muy
merecido esta el reconocimiento de quienes hicieron posible tan magnifica obra, desde
todos sus aspectos; sin embargo, creemos sumamente necesario rescatar las voces
olvidadas y sometidas de aquella comunidad que nacié a los pies de esos muros de
concreto y sigue, hasta el dia de hoy, buscando el crecimiento en beneficio de sus

habitantes.

Esperamos que (luego de un andlisis de la politica educativa propia de la E.S.RN.,
del proceso histérico en el que estd inmerso el nacimiento de Barda del Medio y la

definicién de los aportes tedrico-metodolégicos que dan norte al presente escrito) el
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presente proyecto educativo institucional por y para Barda del Medio brinde luz sobre
aquello que hoy no es més que un tesoro en la memoria de sus habitantes. Creemos, por
otro lado, que el papel de las/los estudiantes de la E.S.RN. N° 27 en este proceso es vital,
pues hoy mas que nunca es de suma importancia construir conjuntamente el pensamiento
historico en las aulas, dando cuenta que todas/os somos sujetos activos en el desarrollo
de nuestra sociedad y que cada una de nuestras acciones puede modificar (como lo ha
hecho el quehacer de personas “comunes y corrientes”, muchas veces olvidadas por el

relato macro que magnifica algunas figuras) la realidad que nos rodea.
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ANEXO

Testimonios orales

Los presentes testimonios orales fueron realizados en la localidad de Barda del
Medio durante el mes de noviembre de 2023. Buscamos, a través de ellos, mostrar la
factibilidad de la realizacion de entrevistas en pos de una reconstruccion histérica desde
la perspectiva de la Historia Oral; para ello se utilizé la misma guia de preguntas sugerida

en el apartado “La entrevista y su potencialidad como material de ensefianza”.

Testimonio N° 1

Entrevistadas: ¢ RSRRbtiig (/S anos) v EEENS’ / 21105)

Direccion: Barda del Medio
Fechay lugar de nacimiento: Barda del Medio, 1945 — Barda del Medio, 1946
Estado de la entrevista (finalizada — en progreso — interrumpida): finalizada

Observaciones: la entrevista se llevo adelante en las instalaciones del taller de la 3ra

edad “Una mirada mayor”

Entrevistadora [En]: - ¢Qué proximidad tiene al nacimiento de Barda del Medio como
localidad?, ¢Como accedio a los datos, la informacién y los recuerdos que aqui nos

ofrece?

Noemi [N]: - Yo soy nacida y criada aca, y voy a mirar aca. Mi viejo trabajo en Agua y

Energia.

Edilia [E]: - Nosotras somos muy conocidas eNn el pueblo, conocidas como las “rudas”
[risas]. Yo naci en Planicie Banderita pero de chiquitita, bebé, se vinieron mis padres para

aca, mi papa trabajaba en el dique.

En: - ¢ Qué recuerda, conoce o sabe sobre la fundacion de Barda del Medio?
N: - Te podemos comentar que antes venia el tren hasta aca, estaba la estacion donde esta
la caminera ahora, porque al lado viste que esta la casilla vieja esa. Aca llegaban

pasajeros, cargas, llevaban el carbon de acé (no sé de qué mina se sacaria), llevaban la
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fruta de los galpones, del pueblo, de Vista Alegre, de todos lados. Eran las doce de la
noche y estaban con faroles en los vagones cargando carbén y la carga de fruta.

En: - ¢Entonces habia mucha vida en funcién del dique pero también en funcion del
mismo tren?

N: - Habia mucha vida, mucha actividad, méas que ahora, y mas para ser un pueblito chico
con pocos habitantes. El pueblito estaba ahi donde te digo, en la estacion de trenes, habia
una sola calle principal de ripio y se dividia, una parte de esa calle se iba para el lado del
dique y la otra para Cinco Saltos y en el centro de esas calles habia una alameda (donde
ahora esté la rotonda), y después era todo casas, eso rodeando la estacién de tren. De éste
lado (cruzando lo que ahora es la ruta) estaba el barrio de Agua y Energia, cruzando un
portdn, aca vivian los empleados, eran todas cada de esa empresa, estaba también de este
lado el Registro Civil, la biblioteca, la escuela primaria y eran todos galponcitos de chapa
con escaleritas y el patio era abajo. Yo vine un afio a esta escuela, creo que hice un afio.
E: - Yo hice hasta... porque viste que antes era inferior, superior, y segundo. Yo hice
inferior, superior y segundo, y ahi me trasladaron a la escuela primaria.

N: - Y después séptimo, no habia nada mas. Pero creo que sabemos mas que los pibes de
ahora [risas].

E: - Ahi teniamos la escuelita y mas alla también dentro de este barrio la capilla.

N: - La capilla que era hermosa, tenia unos santos hermosos. Tenia una escalinata
hermosa, toda una alfombra roja.

E: - Cuando nos enterdbamos que habia un casamiento todos ibamos a mirar, corria la
VOz asi es que todos nos veniamos temprano a mirar. Venian los novios, pasaban por esa
alfombra roja, hermoso.

En: - ¢Puede ser que esa capilla se haya quemado?

N: - Si, se quem0, todo eso se quemo. No se supo por qué. Habia casa al lado, se quemo
todo.

E: - Yo si se. Fue intencional. Sabes que fue algo insélito cuando se quemd todo eso,
porque Yo Vvivia en ese entonces del otro lado del canal, y lo Gltimo que se quemo fue la
cruz y se veia el fuego adentro de la capilla y la cruz adelante. Era hermosa la capilla.

N: - Hermosa, tenia una cantidad de virgenes. La Unica que se conservo fue la Asuncién
de Maria que después la llevaron a la capilla nueva porque es la patrona de aca.

E: - Después para los 8 de diciembre, para el dia de la Virgen, se hacian con antorchas

caminatas hasta el correo.
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N: - Después de éste lado era toda gente, la escuela y todo, aca donde estamos era la casa
de los ingenieros de Agua y Energia y ahi donde esté al museo [apunta un edificio al lado]
eran las oficinas, ahi trabajaba personal de oficina con el ingeniero que habia acd, que
vivia aca con su familia. Esto era re lindo, tenian hasta piscina, nada mas que ahora estéa
todo abandonado. Después de aquel lado [apunta hacia el lado del dique] eran todas usinas
que trabajaban con el dique, se manejaba el pueblito con la usina del agua y la luz.

E: - Alla donde se conoce como el “palambito” estaba el tanque de agua que abastecia a
todo Barda. Me acuerdo que una noche sentimos un golpe tan fuerte, lo sintié todo el
pueblo, y fue cuando cayo ese viejo tanque de agua que ya se habia dejado de usar porque
habian instalado otro al otro lado, donde ahora esté el pueblo. Después cuando llegaba el
tren yo era re chica, y sabiamos con mis hermanas que los dias jueves llegaba el tren con
las vacas que traian al matadero orillando toda la calle al lado del canal, y nosotros nos
ibamos a ver como mataban las vacas. Tenian también hectareas de chanchos, pavos,
todos animales para los trabajadores de Agua y Energia.

N: - Aca en el barrio estaban las carnicerias y la proveeduria, donde hacian el pan,
repartian la leche, la carne fresca y todo lo que era propio de un almacén. Ahi se abastecia
el empleado de Agua y Energia y les daban fichas a los muchachos, de 3 kilos de carne,
5 kilos de carne, 1 kilo de pan, y después tenian una libreta donde anotaban lo que
compraban en mercaderia y fin de mes eso se lo descontaban al obrero.

En: - Claro, ¢entonces toda la economia del pueblo funcionaba de una u otra manera para
la obra del dique?

N: - Claro, también yo vivia en la quinta de Agua y Energia que era de la mutual de la
empresa, eso dependia de Viedma; habia peras, duraznos, todos tipos de manzana,
ciruelas. Mi papa con mi marido estuvieron muchos afios trabajando esa quinta con la
mutual, cosechaban la fruta y la llevaban a un galp6n en Vidal. Y mi papa estaba también
encargado de los corrales, porque en el tren traian caballos de la provincia [de Buenos
Aires], unos caballos hermosos. A mi papa lo hacian trabajar el desviador, donde
cultivaban alfalfa, él la trabajaba y la cosechaba y hacian inmersas parvas de pasto para
los caballos.

En: - ¢Los caballos eran para trabajar también en el dique?

N: - Si, los hacian trabajar en la construccion. También habia unos galpones que estaban
Ilenos de aperos viejisimos, mi viejo también tenia en uno de esos una maquina talabartera

que hace todas cosas de cuero y ahi mismo habia unos carros con unas ruedas enormes,
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carretones y hasta una diligencia. Después con el tiempo eso se lo llevaron y lo remataron,
€s0S carruajes.

En: - ¢ Cudl fue el papel o rol de las mujeres en el nacimiento del pueblo?, ¢ Cuéles eran
las labores a las que estaban destinadas en el contexto de este proceso?,¢;Cuéles eran
sus espacios de socializacion y recreacion?

E: - La mayoria eran amas de casa, pero en la época maxima de la construccion del dique,
ahi donde hay como un galpdn de madera era el comedor de los obreros, el comedor
oficial, y estaba de cocinera dofia Carmela Villalba, ella y otras cocineras mas le hacian
la comida a los obreros cuando salian al mediodia. Cuando venian los obreros al mediodia
parecian hormiguitas por la calle, tocaban un silbato de la obra a la mafiana cuando
entraban, al mediodia, a las dos de la tarde y a las cinco cuando salian de nuevo.

En: - ¢Cual era la realidad de las/los nifios/as en éste contexto?, ¢Asistian mayoritaria
0 menormente a la escuela?, ¢Se les destinaba alguna labor en la cotidianeidad del

pueblo o en la obra en construccion?, ¢Cuales eran sus espacios de esparcimiento?

N: - Se divertian la mayoria en los patios de la casa o en la calle jugando entre ellos, en

esa época habia acequias con las que se regaban las quintas y jugaban ahi.

E: - Y aca en el centro, donde ahora esta la caminera estaban los negocios, alla al fondo
la comisaria, una comisaria hermosa hecha de baldosas con su caballeria, con oficinas y

calabozos.

En: - ¢ Qué conflictos, disputas o diferencias existian entre los/las primeras/os habitantes
de la localidad? ¢ Con qué limitantes se toparon en la urbanizacion del pueblo?, ¢ Cuéles
eran los espacios de esparcimiento o reunion comunes?

N: - Habia una laguna que se habia formado por la filtracion del agua, para poder seguir
construyendo después tuvieron que tapar esa laguna. Y ni te cuento cuando venia la
creciente, que era de terraplén a terraplén [en lo que hoy se conoce como el “desviador™].
Mi viejo cruzaba la gente en bote, porque la gente del otro lado quedaba aislada. La tltima
creciente grande vino en el ochenta y algo.

E: - Yo me acuerdo que esa vez fuimos al dique, en la parte de la bocatoma, jay parecia
que reventaba todo del agua que venia!

N: - Tenian que largar el agua en el desviador sino reventaba el dique, ahora por suerte
hay muchas represas, eso es lo que contiene porgue si no aca no queda ni el gato ahi en
esa parte [el desviador].

E: - Después teniamos aca cine.
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N: - Si, el cine era de Agua y Energia, nos daban también teatro, bailes. Teniamos una
pista de baile.

E: - jSe hacian unos carnavales!

N: - Nos disfrazabamos para ir a los carnavales, teniamos 13 o 14 afios, jcomo nos
divertiamos!, aparte los carnavales se vivian en el dia tirandote agua o ibas a otros pueblos
a las comparsas (a Cinco Saltos, por ejemplo).

E: - Decoraban tan hermosa la pista y todo, y nadie tocaba nada, nadie se llevaba nada.
Me acuerdo que una vez nos disfrazamos un monton de amigas de “indias” con bolsas de
arpillera, con trensillas, flecos, todo. ibamos entrando y nos reconocieron igual [risas a
carcajadas].

N: - Eran famosos esos bailes, traian orquestas y todo. Una vez vino Cacho Castafia, era
de bonito; Sergio Denis también, era re lindo, también lo fuimos a ver.

En: - ¢Qué nacionalidades tenian los primeros trabajadores del dique y sus familias?

¢ Como influyo ésta diversidad en la fundacion del pueblo?
N: - Habia muchos extranjeros, italianos, espafioles, pero todos se llevaban bien.

E: - A mi lo que mas me gustaba del Barda viejo era la gente; vos te encontrabas veinte
veces en el dia te saludaban las veinte veces.

N: - A mi lo que mas me gustaba y espero que alguna vez vuelva es el ferrocarril, te da
vida parece.

En: - Bueno sefioras, muchisimas gracias, me han ayudado muchisimo. Agradecida por

su tiempo.

Testimonio N° 2

Entrevistadas: QRS (64 aiios) y i (91 aros)

Direccion: Barda del Medio
Fechay lugar de nacimiento: Barda del Medio, 1959 — Taquimilan, 1932
Estado de la entrevista (finalizada — en progreso — interrumpida): finalizada

Observaciones: la entrevista se llevo adelante en el hogar de la sefiora Maria Pérez
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Entrevistadora [E]: - ¢Qué proximidad tiene al nacimiento de Barda del Medio como
localidad?, ¢Cémo accedi6 a los datos, la informacion y los recuerdos que aqui nos
ofrece?

G: - Yo soy nacida y criada acé en Barda del Medio, asi es que lo que se es de lo que vi
0 lo que me contaron mis viejos.

M: - Yo naci en Taquimilan. Cuando tenia 13 me llevaron a Zapala a trabajar, y después
nos vinimos para Barda.

E: - ¢ Qué recuerda, conoce o sabe sobre la fundacion de Barda del Medio?

G: Barda del Medio era muy lindo antes, habia cine, cancha de bochas, habia hospital; la
caminera antes no existia, antes hasta alli llegaba el tren o seguia hasta donde ahora esta
el dique. Y en el centro cuando se fundo Barda habia de todo, donde estamos ahora [a
metros del Museo de Riego] era el barrio de Agua y Energia, aca habia panaderia, iglesia,
carniceria, de todo.

M: - También antes de este lado habia una iglesia y se quemo.

G: - Si, laiglesia que se quemd quedaba alla donde se ve vacio ahora [apunta a la ventana

a unas cuadras de la casa]. Teniamos cementerio también.

E: - ¢Y cuando se asfalto la ruta quedd dividido entonces el pueblo entre el casco urbano

y el viejo barrio de Agua y Energia?

G: - Claro, el pueblo se amplié después de que taparon la laguna que se filtraba del rio,
esas tierras eran de los hermanos Manzano; después ahi se hizo el viejo parador y todas
las casas que se ven ahora. Era muy lindo Barda del Medio, habia todo un bosque hermoso

aca cerca, de alamos, que después también lo cortaron.

E: - ¢Y en qué momento fue que todo lo que me comentan que habia fue decayendo,

conociendo las limitaciones que tiene el pueblo hoy?

G: - Con el paso de los afios, los diferentes gobiernos que hubieron empezaron a vender

todo, a regalar y tirar abajo las viejas construcciones, sigue pasando hasta ahora.

E: - ¢ Cudl fue el papel o rol de las mujeres en el nacimiento del pueblo?, ¢Cuéles eran
las labores a las que estaban destinadas en el contexto de este proceso?,¢Cuales eran
sus espacios de socializacién y recreacion?

G: - En esa época algunas mujeres tenian quintas, animales, porque me acuerdo que mi

mama nos llevaba a cuidar chivos, ibamos a trabajar al lGpulo, a la manzana,
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cosechdbamos uva, todas esas cosas hacian las mujeres. Y ya cuando comenzaron a
funcionar los galpones las mujeres comenzaron a trabajar ahi. Pero en la época del dique
las mujeres se dedicaban principalmente a trabajar la tierra.

M: - Habia mujeres que cocinaban y trabajaban en el comedor.

G: -Habia también un hotel de Tronelli, donde le daba trabajo a las mujeres para que
cocinaran y limpiaran. Ahora esta todo abandonado eso. Y algunos nifios también
trabajaban, los padres los llevaban a cosechar manzanas a la chacra.

E: - ¢Cudl era la realidad de las/los nifios/as en éste contexto?, ¢Asistian mayoritaria o
menormente a la escuela?, ¢Se les destinaba alguna labor en la cotidianeidad del pueblo
0 en la obra en construccion?, ¢Cudles eran sus espacios de esparcimiento?

G: - Si, la escuela esta desde el tiempo que se comenzé a construir el dique, ibamos todos
a la escuela.

M: - Mi papa a mi me llevaba a limpiar desagiies, teniamos que limpiar con la pala todos
esos desaglies altos.

G: - Habia un parque para los nifios al lado de la cancha de bochas y ahi iban los chicos
a jugar al parque.

E: - ¢Qué nacionalidades tenian los primeros trabajadores del dique y sus familias?
¢ Como influyo ésta diversidad en la fundacion del pueblo?

G: - Habia gente de muchos lugares, porque ademas venia el tren y traia mucha que venia
trabajar. Y no habia conflictos o problemas, antes era mas lindo, ahora es muy diferente
el pueblo.

E: - Muchisimas gracias por esta entrevista, realmente les agradezco a ambas mucho su

tiempo.
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