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1. Introducción 

Vivimos en un mundo que experimenta transformaciones profundas que redefinen las 

relaciones sociales. Mientras que en este proceso solo algunos grupos se benefician social y 

económicamente de estos cambios, otros van hacia un mayor aislamiento, migraciones forzosas, 

pobreza estructural, precariedad, marginación y una excesiva localización (Andreotti, 2006) que 

lleva a una creciente desigualdad e injusticia social tanto en lo global como en lo local (González 

Valencia, Sant, Santisteban & Pagés, 2016). 

Dado que la interdependencia socioeconómica (siempre asimétrica) y las consecuencias de la 

globalización exigen nuevas responsabilidades sociales, más acciones solidarias y una mayor 

cooperación de la humanidad en su conjunto, consideramos que la enseñanza de las ciencias 

sociales han de estar al servicio de la justicia social, contribuyendo tanto a la comprensión de lo 

local y más cercano como de los procesos más globales que están configurando este mundo 

interdependiente (González Valencia, et.al., 2016). 

En este marco, el objetivo de este trabajo es analizar las representaciones sociales (Moscovici, 

1979) de un grupo de profesores y profesoras de España de Educación Infantil en referencia al 

concepto de ciudadanía global y cómo se plantean abordar su enseñanza en su práctica docente 

en relación con la participación social. Para esto, hemos diseñado un cuestionario de preguntas 

abiertas, que analizamos a través del enfoque metodológico de la teoría fundamentada 

(Trinidad, Carrero, Soriano, 2006). 

Consideramos que explorar las representaciones sociales del profesorado sobre estos temas en 

este mundo global, además de aportar a la investigación en didáctica de las ciencias sociales, 
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promueve la reflexión en la propia práctica docente.  

2. Fundamentación teórica 

2.1. Ciudadanía y Globalización 

Tradicionalmente, el concepto de ciudadanía ha estado ligado a lo local, por lo que se lo ha 

ceñido a un grupo social determinado con ciertas características, generalmente circunscripto a 

un territorio particular. En los últimos doscientos años, se ha identificado a la ciudadanía con la 

nacionalidad (Davies, Evans y Reid, 2005), con el esquema de los estados nacionales, la idea de 

Nación y la identidad nacional, poniéndose el énfasis en su carácter legal y jurídico (González 

Valencia, et.al., 2016). Observamos que el vínculo entre ciudadanía y nacionalidad, por 

restringido que sea, ha influido fuertemente en la educación (Davies, et.al., 2005) y aún lo sigue 

haciendo.  

En un sentido más amplio, hablar de ciudadanía no se limita a la nación ni a lo legal, sino que 

refiere a conceptos como organización social, participación y a todo lo relacionado con lo político 

(Santisteban y Pagés, 2007) y a la experiencia misma de vivir en sociedad (Santisteban, 2004). 

Puesto que a la ciudadanía solo se la comprende dentro de su naturaleza y su contexto (González 

Valencia, et.al., 2016) pensamos que, si el mundo está cambiando y se está globalizando, la 

ciudadanía también ha de cambiar. Nuevas formas de ciudadanía se están haciendo necesarias 

(Davies, et.al., 2005) para dar respuesta a los conflictos sociales que se hacen cada vez más 

globales. La ciudadanía ha de adaptarse y transformarse y así poder dar respuesta a los 

problemas sociales actuales y ofrecer herramientas para interpretar integralmente el mundo 

desde la crítica, la reflexión y así poder actuar sobre él (Santisteban, 2004). 

Si bien la mayoría de los autores concuerdan que la ciudadanía global va más allá de los estados, 

las naciones, las regiones o cualquier límite geográfico, existen innumerables concepciones y 

definiciones que a grandes rasgos podemos resumir las diferentes propuestas teóricas 

relacionadas a cuatro enfoques: 
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Esquema 1. Concepciones ciudadanía global. Fuente: Elaboración propia en base autores citados. 

 

Partiendo de estos cuatro enfoques, consideramos que la ciudadanía global trasciende cualquier 

forma de organización del poder y la vida de las personas que residen en un sitio determinado 

y que hace hincapié en lo que ha tenido y tiene en común la humanidad, esto es, los problemas 

sociales y la búsqueda de soluciones a los mismos (Santisteban, Pagés y Bravo, 2018). En este 

sentido, ser un/a ciudadano/a global supone identificarse con la humanidad y comprender que 

rara vez el conflicto y la paz se limitan a las fronteras nacionales, valorar los derechos humanos 

y buscar la justicia social mediante una participación activa desde lo local hasta lo global 

(González Valencia, et.al., 2016). Pensar la ciudadanía en estos términos supone concebir a la 

vida humana como una condición suprema, en el que todas y todos se preocupen por lo propio, 

pero también lo común, esto es, por la dignidad humana (Abdi y Shultz, 2008; de Sousa Santos, 

2002). 
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3. Metodología y procedimiento del análisis de datos 

Desde una perspectiva cualitativa, este estudio se sustenta bajo los principios del paradigma 

interpretativo y crítico mediante el método inductivo de la Teoría Fundamentada, el cual nos 

permite descubrir conceptos y proposiciones que han emergido directamente de los datos 

recogidos. 

El origen metodológico de la Teoría Fundamentada proviene del trabajo que publicaron 

conjuntamente los sociólogos estadounidenses Glaser y Strauss (1967). Este método trata de 

construir teoría a partir de un análisis específico de los resultados empíricos que se obtienen de 

la información recogida en una investigación (Charmaz, 2006; Glaser y Strauss, 1967; Trinidad 

et.al., 2006). En el análisis de los datos se utiliza un conjunto de métodos, sistemáticamente 

aplicados, para generar una teoría inductiva sobre un área sustantiva. El resultado final de la 

investigación constituye un conjunto integrado de hipótesis conceptuales, sobre el área 

sustantiva que es objeto de estudio (Glaser, 1992). 

En relación con los procedimientos que hemos llevado a cabo, hemos tomado como base 

aquellos elementos principales para la aplicación de la Teoría Fundamentada (Glaser y Strauss, 

1967; Trinidad et. al., 2006): 
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Esquema 2. Elementos teoría fundamentada. 
Fuente: Elaboración propia basada en Glaser y Strauss, 1967; Trinidad et. al., 2006. 

 
 

Para la obtención de los datos, aplicamos un cuestionario (Del Rincón, et. al.,1995) que posee 

un total de 2 preguntas abiertas sobre la base de los siguientes ámbitos de análisis -ver Tabla 1. 

 
Tabla 1: Ámbitos de análisis 

 
Fuente: Elaboración propia (2020) 
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Siguiendo los criterios de la Teoría fundamentada, el primer proceso que realizamos fue la 

identificación de los códigos de información construidos a partir del análisis de los datos 

recogidos en el cuestionario.  

A lo largo del proceso de comparación constante, realizamos una pre-codificación de los diversos 

conceptos que emergían de las respuestas del profesorado participante. Para ello, fuimos 

sombreando el texto que contenía la transcripción de las respuestas de los participantes, 

procurando destacar aquellos incidentes más relevantes.  

Durante un segundo proceso de análisis y codificación, realizamos las correspondientes 

comparaciones referidas a propiedades y dimensiones de la información obtenida, de manera 

que fragmentamos los datos y, durante el proceso de codificación axial, identificamos las 

relaciones y significados de cada código, construyendo así categorías sustantivas que contenían 

un significado común para todos los códigos seleccionados.  

Por último, a partir de las aportaciones de los participantes, mediante el proceso de 

comparación constante volvimos a analizar cada categoría sustantiva agrupándolas por 

significados comprensibles y comunicables que se definieron bajo una categoría general.  

4. Discusión resultados análisis 

De las 23 respuestas obtenidas, 18 participantes resultaron ser mujeres y 7, hombres, lo que 

pensamos que se evidencia poca presencia de hombres en el nivel Infantil. Parece que aún en 

esta etapa subyacen prejuicios sociales en referencia a las profesiones, por lo que el nivel sigue 

entendiéndose como un trabajo de mujeres (Vendrel et.at.,2015). Las edades de los/as 

participantes oscilan entre los 26 años y los 50 años, lo que nos hace presumir la existencia de 

diferentes perspectivas en función de su práctica docente y la formación que recibida.  

4.1 Representación social sobre el término “ciudadanía global” 

La primera pregunta se centró en conocer la opinión de los/as participantes respecto a que 

entienden por ciudadanía global. Para el análisis, llevamos a cabo proceso de comparación 

constante con la finalidad de descubrir cómo ajustar los códigos que emergieron y 

transformarlos en categorías sustantivas, hasta alcanzar la saturación de los datos -ver Tabla 2- 

Mediante un segundo proceso de comparación constante, ajustamos los códigos que 

emergieron a categorías y posteriormente, en base a la codificación axial realizada, 

identificamos una categoría general que contenía un significado común a los códigos 
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sustantivos: “Sociedad globalizada”. Esta categoría se desprende de micro-teorías donde se 

recogen las aportaciones del profesorado.  

Tabla 2: Análisis representación social sobre ciudadanía global 

 

Ilustración 1. Respuestas de participantes. Fuente: Elaboración propia (2020) 

 

Ilustración 2. Respuestas de participantes. Fuente: Elaboración propia (2020) 

En un primer estadio del cuestionario, los/as participantes apuntan a que la ciudadanía global 

se relaciona con el término sociedad globalizada entendida como un modelo equilibrado con 

completa integración y aceptación cultural. El profesorado no alude a ciudadanía global desde 

Fuente: Elaboración propia (2020) 
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una perspectiva critica y transformadora en la que la participación activa sea el motor para la 

mejora de las desigualdades e injusticias sociales a las que apuntan las respuestas.  

Los/as profesores/as que respondieron con mayor conocimiento del concepto de ciudadanía 

global eran los/as más jóvenes. Es posible que esto haya sido consecuencia de la formación 

inicial del profesorado donde se ha contemplado tratar términos como ciudadanía y educación 

para la ciudadanía. Si bien podemos decir que la formación inicial de tipo tradicional concibe a 

la ciudadanía desde una perspectiva democrática relacionada con la igualdad y el respeto por 

los derechos humanos, esto no parece tener relación alguna con el concepto de ciudadanía 

global y el término adquiere un matiz diferente.  

4.2 Relación del término de Ciudadanía Global con participación social 

La siguiente pregunta apunta a cómo los/as participantes relacionan a la ciudadanía global con 

la participación social. Siguiendo los procedimientos establecidos analizamos las respuestas 

recogidas emergió la categoría “Conciencia de participación activa”. Además, podemos decir 

que emergió una segunda categoría, puesto que prácticamente todos/as los/as participantes 

respondieron que la participación social es una “característica implícita a la ciudadanía global” -

ver Tabla 3-.  
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Tabla 3. Análisis relación ciudadanía global con participación social 

 
Fuente: Elaboración propia (2020) 

 

 

Ilustración 3. Respuestas de participantes. Fuente: Elaboración propia (2020) 
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Observamos que, si bien en las respuestas en torno a la ciudadanía global el profesorado no 

hace alusión a la participación social, la segunda pregunta si lleva a que el profesorado relacione 

a la participación activa como una característica implícita de la ciudadanía global. En este 

sentido, la participación social aparece asociada a la posibilidad de revocar la vulnerabilidad 

social: injusticias, protestas que afectan a los derechos de las personas, denuncias sociales, 

violaciones. 

5. Reflexiones finales 

Hasta aquí, sin intención de generalizar los resultados, hemos tratado de abordar el concepto 

de ciudadanía global de un grupo de profesores/as de infantil de España, relacionándolo con la 

participación social activa. 

Si bien los/as participantes no desconocen la existencia de un mundo globalizado y sus 

consecuencias -desigualdades e injusticias sociales- cuando se les pregunta por lo que entienden 

por ciudadanía global, no aluden a un enfoque crítico (Andreotti, 2006, Oxley y Morris, 2013). 

De hecho, la concepción de ciudadanía global a la que el profesorado parece adherir es la de 

tipo humanista (Dower,2003; Davies, et.al.,2005; Nussbaum,1996), ya que entiende a la 

sociedad globalizada como un modelo equilibrado e integrado y de aceptación cultural, en el 

que se aboga por la paz y por el respeto de los derechos humanos. 

Sin embargo, cuando el profesorado relaciona la ciudadanía global con la participación activa, 

esta última aparece asociada a la posibilidad de contrarrestar las injusticias sociales y las 

desigualdades en lo global, por lo que en cierta forma el profesorado alude a una ciudadanía 

más cercana a un enfoque crítico. A partir de las respuestas, pareciera que la ciudadanía global 

resulta una característica más bien implícita de la participación social. De cualquier manera, el 

profesorado en sus respuestas no sugiere un compromiso activo y transformador de la sociedad 

globalizada y sus efectos, sino más bien a ciudadanos/as que conviven compartiendo un planeta 

partiendo de criterios diversos para el desarrollo de un mundo más sostenible. 
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Esquema 1. Categorías generales análisis datos. Fuente: Elaboración propia (2020) 
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