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PRESENTACION

Este texto que lees en alguna pantalla -Los aportes de la didactica de las ciencias sociales,
de la historia y de la geografia a la formacion de la ciudadania en los contextos
ibe roamericanos- es el resultado del trabajo de los y las colegas de diversas instituciones de
educacién superior de América y Espafia, que reunidos en asociaciones y redes (APEHUN,
ReDIEG, RIDCS) y de profesores y profesoras de escuelas de distintos niveles educativos que
aportan cotidianamente para producir mas y mejores ensefianzas de ciencias sociales,
educacion ciudadana, historia y geografia en aulas signadas por una diversidad visibilizada.

Al momento de escribir estas paginas, en Argentina -sede de XVII Jornadas Nacionales y VI
Internacionales de Ensefianza de la Historia; Il Jornadas Nacionales Red de Docentes e
Investigadores en la Ensefianza de la Geografia y IV Encuentro Iberoamericano de
Investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales- la universidad publica esta nuevamente
en la calle y protesta. La situacion no es nueva, la crisis tampoco. Estamos en la calle
defendiendo a la universidad publica y a sus actores y actoras estudiantes, profesorado,
trabajadoras y trabajadores administrativos, de los embates de una politica neoliberal que no
solo nos “ajusta” presupuestariamente y salarialmente sino que también nos desacredita.

Lo novedoso de la situacion, que es mucho mas que una negociacion salarial, muestra que lo
que estd en juego es una pugna entre dos visiones de sociedad y de mundo. Las instituciones
educativas a las que nos invita el neoliberalismo son para pocos, son establecimientos sin
derechos, sin memoria, sin solidaridad, sin becas, sin programas inclusivos vy, si pudieran, sin
profesoras y profesores, por eso la universidad esta en la calle en defensa de la educacion
publica, del futuro y de la dignidad.

Este afio, se cumple el centenario de la Reforma Universitaria, una gesta estudiantil llevada
adelante en la Universidad Nacional de Cordoba por la democratizacion de la ensefianza, que
cosecho rdpidamente la adhesion de todo el continente. Sus reivindicaciones posibilitaron
nuevas metodologias de estudio y de ensefianza, la libre expresion del pensamiento, el
compromiso con la realidad social y la participacién estudiantii en el cogobierno
universitario. Un movimiento que evidenci6 el caracter politico profundo de las précticas
educativas.

Los universitarios de hoy, como los de hace un siglo nos pronunciamos a favor de la ciencia
desde el humanismo y la tecnologia con justicia, por el bien comdn y los derechos para todas
y todos (Cres, 2018). Reflexionar sobre la educacidn superior, laica, gratuita y de calidad nos
muestra que las universidades publicas son las usinas de pensamiento critico, son sitios donde
se producen, intercambian y comparten herramientas adecuadas para leer la realidad.
Funcionan como espacios de contracultura y brindan instrumentos esenciales para transformar
estructuras socioecondémicas con el objetivo de impulsar una redistribucion mas equitativa de
los ingresos. Fortalecen el sistema politico, son lugares de ciudadanizacion, tienen sus puertas
abiertas para la libertad, el pensamiento, la accion y, como son publicas son de todos y de
todas.

El embate neoliberal apuesta a la desterritorializacién de la ciudadania, del derecho hacer uso
de lo publico, de lo comun, de la democracia conquistada, del futuro; sin embargo, las
experiencias vividas como sociedades reavivan un proceso de reterritorializacién (Guattari y



Rolnik, 2006) haciendo del espacio publico un territorio politico, de disputas, conflictos y de
protestas masivas.

Los que quieren sociedades quietas, resignadas, incapaces de pelear por lo que les pertenece
las desfinancian y “ahogan” presupuestariamente y “ajustan” los salarios de los y las docentes
y administrativas. Las universidades publicas existen en la conciencia nacional, en la vida
popular, en las aspiraciones democraticas de la juventud, en las tradiciones méas altas del
conocimiento, en el cuadro constitucional de los derechos basicos y también en la calle.

La protesta social se ha convertido en los ultimos tiempos en una referencia constante de la
vida politica argentina, estas aumentan en un namero progresivo desde la recuperacion de la
democracia, con nuevos actores, con convergencias y demandas comunes y también en
concordancia con la accion colectiva de la opinion pdblica mundial, sea esta de oposiciona la
mundializacién, al globalismo neoliberal y al rol de los organismos internacionales de crédito,
0 de peticién por los derechos de las minorias, de las mujeres, entre otras.

Las protestas son sintomas de los conflictos, conducen a pensar en algunas interpretaciones:
son ineficientes los mecanismos institucionales para la resolucion del conflicto, las reglas de
la inclusion no reconocen nuevas identidades sociales, hay una expansion del espacio publico
que posibilita el encuentro. También identifican las ausencias y sefialan los momentos en los
cuales el sistema no sutura y deviene en fragmentacion de la polis. También dejan ver que los
antagonistas y los centros de poder se han multiplicado y traspasan el territorio nacional
(Scribano y Schuster, 2014:10)

Las protestas sociales son un fendbmeno planetario, porque como dicen Sen y Kliksberg las
cifras sobre la gente son inquietantes: se podria alimentar al doble de la poblacion actual sin
embargo casi 900 millones padecen de hambre. Las reservas de agua existentes permitirian el
suministro de agua potable a una poblacién mucho mayor a la actual sin embargo 1.800.000
personas mueren anualmente por falta de agua. Casi 5000 nifios perecen diariamente por no
contar con agua potable. Mucha gente tiene hambre y sed, un rasgo desgarrador muy violento
(2007)

Hay una enorme asimetria entre las potencialidades de este mundo mundializado y la vida
cotidiana de pobreza y privacién de buena parte de su poblacién, situacion que deriva de una
organizacion social que genera una distribucion muy desigual de los beneficios, resultando
que los pobres se estdn empobreciendo aln mas. Los tiempos violentos generan un clima de
miedo (Soyinka, 2007) que a lo largo del S.XX y XXI ha ido adquiriendo mascaras
cambiantes: sometimiento masivo a dictaduras, totalitarismos y genocidios, temor a un
apocalipsis nuclear, atentados masivos indiscriminados. Ese clima de miedo es un rasgo
fundamental de la politica mundial contemporanea que muestra la creciente precariedad de las
garantias democraticas y de los derechos humanos que convierten a todos en posibles
victimas.

Ahora bien, queda claro que no alcanza la condena a la violencia, intentar comprenderla,
analizarla e interpretarla es tarea de los cientistas sociales, quienes la describen, clasifican,
distinguen y comparan las violencias de los S.XX y XXI con el riesgo de transformarse, a
veces, en «contadores de horrores» (Funes, Moreno, 2018).

También frente a las diferentes formas de violencia se visualiza la accion colectiva, la
movilizacion inclusiva que cruza diferentes generaciones y que no siempre tienen dispositivos
politicos puestos a organizar esas nuevas generaciones que ganan la calle, quienes mas alla de
eventuales derrotas han ejercido un fuerte aprendizaje en el campo de la participacion politica.
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Probablemente tenemos una deuda fuerte, falta reorganizar las energias sociales en una accion
colectiva para peticionar exigiendo que concretamente que no haya mas gente con hambre y
sed, quizas el horror més desgarrador de este mundo mundializado. Que los bienes materiales
béasicos lleguen a todos y todas.

La lucha por la democracia es al mismo tiempo una experiencia de ciudadania democratica y
un intento de ampliar los espacios de igualdad y libertad. La democratizacion de la
democracia es el nombre que puede darse a un trabajo de ciudadanas y ciudadanos respecto de
ellos mismos en una situacién historica determinada, apunta a superar obstaculos objetivos y
subjetivos que se presentan en la accion y participacion politica.

Podemos decir que hay que educarse en democratizar la democracia, siendo esta una actividad
que se despliega en muchos escenarios cuya convergencia no es automatica, movimientos
por: una ciudadania activa, una participacién politica para terminar con diversas exclusiones,
para conquistar la democracia y tener derecho a tener derechos.

En este texto leeran muchos trabajos de profesoras y profesores, de investigadoras e
investigadores de DCS que estudian denodadamente acerca de la realidad social del aqui y el
ahora para educar democraticamente a las generaciones de nifias, nifios, adolescentes y
jovenes sabiendo que un mundo mejor es posible, si se logra un acceso verdadero y
concretamente igual para todos a una educacion que sea radical como proyecto y reformista
como método para que cualquier accion local, puntual pueda ser un paso en la direccion
correcta.

Graciela Funes y Miguel Jara
Comité Organizador Local
Octubre de 2018
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El contexto digital en los procesos de la didactica del

patrimonio cultural para la educacion formal.
Superando el e-learning para llegar al u-learning

Francisco Navia Bueno—Jorge JooNagata
fnavia@uahurtado.cl-jorge.joo@umce.cl
Universidad Alberto Hurtado — Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién / Argentina

RESUMEN:

La Educacién Patrimonial (EP) ha tenido durante los Gltimos afios un creciente desarrollo como
campo disciplinar, lo cual, se ha visto refrendado por un aumento de las investigaciones,
publicaciones y eventos de difusién deesta area del conocimiento. Este impulso ha venido a
posicionar, socialmente, el reconocimiento del caracter instructivo que posee el patrimonio cultural
(Santacana y Herndndez, 2011), y en especial, cdmo este se ha transformado en un eje de
referencia para la formacién de ciudadanos participativos (Cox, 2015), capaces de interpretar y
participar de la realidad sociocultural que les rodea.

Al respecto, una de las lineas de trabajo mas potentes en la actualidad, corresponde a la Gestidn
Virtual del Patrimonio para contextos educativos formales, la cual adopta las referencias de los
Gltimos quince afios respecto alos cambios tecnoldgicos que impactan en el &mbito del patrimonio:
desde la digitalizacion hasta las redes sociales, llegando a la realidad aumentada y los modelos 3D
(Ch'ng, Gaffney, & Chapman, 2013). Paralelamente, desde el ambito educativo, las evoluciones
han sido similares: desde una etapa de desarrollo e-learning, centralizado, fijo y reducido,
llegando alu-learning, en donde los procesos son contextualizados mas alla de las limitaciones
ofrecidas por el espacio.

El presente trabajonos muestra (desde el andlisis de casos en Latinoamérica),como se ha
estrechado la relacion entre patrimonio, TIC,did&ctica y formacién ciudadana, pretendiendo
mostrar aquellos aspectos que se conjugan bajo esta relacidn, las caracteristicas méas relevantes que
se establecen para la regiony la proyeccién hacia nuevos rumbos formativos.

PALABRAS CLAVE: Gestion Virtual del Patrimonio - Educacién Patrimonial - e-learning- u-
learning

O contexto digital nos processos de ensino do patrimonio cultural para a educacéo formal.
Superando o e-learning para alcangar o u-learning

RESUMO:

A Educacdo Patrimonial (EP) temtido durante os Ultimos anos umcrescentedesenvolvimento como
campo disciplinar, o qual, se viu refrendado por um aumento das investigagdes, publicacbes e
eventos de difusdodesta area do conhecimento. Este impulso temvindo a posicionar, socialmente, o
reconhecimento do caracter instructivoque possui 0 patriménio cultural (Santacana e Herndndez,
2011), e em especial, como este se transformounumeixo de referéncia para a formacdo de cidad&os
participativos (Cox, 2015), capazes de interpretar e participar da realidade sociocultural que
Ihesrodeia.

Aorespeito, uma das linhas de trabalhomais potentes naactualidade, corresponde a Gestdo Virtual
do Patrimonio para contextos educativos formais, a qual adopta as referéncias dos ultimos quinze
anos comrespeitoasmudancas tecnoldgicas que impactam no ambito do patrimdnio:desde a
digitalizagdo até as redes sociais, chegando a realidade aumentada e os modelos 3D (Ch'ng,
Gaffney, & Chapman, 2013). Paralelamente, desde o &mbito educativo, as evolugbestém sido
similares: desde uma etapa de desenvolvimento e-learning, centralizado, fixo e reduzido,
chegandoaoou-learning, em onde 0s processossdocontextualizados para além das
limitagBesoferecidas pelo espago.
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O presente trabalhomostra-nos (desde a analise de casos em Latinoamérica), como se estreitou a
relagdo entre patrimonio, TIC, didatica e formacdocidada, pretendendo mostrar aqueles aspectos
gue se conjugan baixo esta relacdo, ases caracteristicas mais relevantes que se estabelecem para a
regido e a projecdo para novos rumos formativos.

PALAVRAS-CHAVE:Gestdo Virtual do Patrimonio - Educacdo Patrimonial - e-learning - ou-
learning

The digital context in the processes of cultural heritage teaching for formal
education.Overcoming e-learning to reach u-learning

ABSTRAC:

The Heritage Education (HE) has hadduringthelastyearsanincreasingdevelopment as fieldto
discipline, which, he has turnedoutto be endorsedbyanincreaseoftheinvestigations, publications and
eventsofdiffusionofthisareaoftheknowledge. This impulse has come to position, socially,
therecognitionoftheinstructivecharacterthatpossessesthe  cultural  heritage  (Santacana and
Herndndez, 2011), and especially, howit has transformedthisoneintoan  axis
ofreferencetothecitizens' formationparticipation (Cox, 2015), capableofinterpreting and
oftakingpartofthe sociocultural realitythatsurroundsthem.

Onthismatter, one of the more powerfullinesofwork at present, correspondsto the Virtual
Management of the Heritagefor formal educational contexts,
whichadoptsthereferencesoflastfifteenyearswithregardtothetechnologicalchangesthataffecttheambi
enceofthepatrimony: fromthedigitization up tothe social networks, comingtothedevelopingreality
and themodels 3D (Ch'ng, Gaffney and Chapman, 2013). In parallel,
fromtheeducationalambience, theevolutionshavebeen similar: from a developmentstage e-learning,
centralized, fixed and limited, comingtothe u-learning,  wheretheprocesses are
contextualizebeyondthelimitationsofferedbythespace.

Thepresentwork shows us (fromthe cases analysis in LatinAmerica), howtherelation
hasbecomecloserbetweenheritage, TIC, didactics and citizenformation, tryingto show
thoseaspectsthatconjugateunderthisrelation, themostexcellentcharacteristicsthat are
establishedfortheregion and theprojectiontowards new formativecourses.

KEYWORDS:Virtual managementoftheheritage — HeritageEducational - e-learning - u-learning

Introduccion

Al igual que otros fendmenos que se presentan en la sociedad, el territorio y el patrimonio se
han vuelto fuertemente influenciados en la actualidad por el contexto que proponen las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC), sus derivaciones e interrelaciones.
Aunque las relaciones entre tecnologia y patrimonio no son nuevas, en la actualidad este
vinculo adquiere nuevas connotaciones por su magnitud y por su capacidad de desplegar los
contenidos, desenvolviéndose en acciones que van desde la determinacion-localizacion,
pasando por la recuperacion o la accién didactica, hasta la difusion de estos contenidos. Asi,
la Educacion Patrimonial (EP) es uno de estos &mbitos de relacidén en donde la tecnologia y el
patrimonio se han relacionado y generado una nueva forma de relacion que se presenta en
diferentes niveles educativos (Zabala, Roura Galtés y Assandri, 2010).

Desde el ambito tecnoldgico, se han desarrollado herramientas adecuadas a su contexto
historico: en un comienzo fueron los mapas, el astrolabio y la brijula, derivando en la
actualidad en mapas digitales en Sistemas de Informacion Geografica (SIG) y sistemas de
posicionamiento global (GPS), redes sociales geolocalizadas, Realidad Aumentada (RA), por
mencionar algunos.

Desde el ambito educativo, la EP estd conteniendo nuevos rumbos, destacando lo planteado
por Estepa Gimenez (2013), en donde este tipo de teméticas debe tener como objetivo la
puesta en marcha de objetivos, contenidos y estrategias de ensefianza y aprendizaje que
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permitan la formacioén de ciudadanos activos, con una amplia mirada multicultural y
adaptados al constante cambio social. Teniendo como punto de partida la concientizacion
sobre la relevancia de los diversos valores y elementos patrimoniales, es posible generar un
proceso de aprendizaje complejo y enriquecedor, el cual puede abarcar el entorno inmediato,
0 escalas territoriales mayores.

Desde la perspectiva tecnoldgica del patrimonio, la informacion virtual tiene diferentes
componentes, destacando su localizacion en el territorio —-més alld de la localizacion
euclidiana—, lo que da nuevas perspectivas de cémo se presenta la informacion y sus
relaciones con otros elementos sociales. Asi, en la concepcion del patrimonio y el espacio,
existe la derivacion de diversas disciplinas, lo que permite la interaccion entre la generacion
de conocimiento y el desarrollo tecnoldgico.

El patrimonio desde la virtualidad digital que ofrecen estas tecnologias, ha facilitado su
conocimiento, su ensefianza y aprendizaje, y, como consecuencia, ha traido mejores
condiciones en la calidad de vida de los habitantes (Freyman, 2012). Sin embargo y de
manera andloga a otras interacciones sociales que se estan produciendo, cabe hacerse la
pregunta sobre los verdaderos roles de estas tecnologias: ¢es posible que estos medios
virtuales puedan reemplazar el espacio real o la ensefianza tradicional, logrando obtener las
mismas sensaciones y percepciones de lo que se ve y siente en la cotidianidad?

Aprendizaje en nuevos contextos: més alla del e-learning

El e-learning, con la dindmica tecnoldgica que se ha presentado, ha derivado en nuevas
formas de interaccién en el aprendizaje como es el m-learning, la que pasando a ser una
tipologia independiente, en donde los procesos de ensefianza y aprendizaje tienen un contexto
electronico-tecnoldgico, de dinamismo o desplazamiento y de portabilidad que ofrecen ciertos
dispositivos con un alto rendimiento en procesamiento y almacenamiento de informacion
digital(JooNagata, Garcia-Bermejo Giner y Martinez Abad, 2015).Si hubiera que situar en
una escala jerarquica el m-learning, definida por complejidades y procesos involucrados, éste
se encontraria situado un nivel mas alla del e-learning, pero anterior al desarrollo de un
escenario real de aprendizaje en un contexto de u-learning(Sanchez Prieto, Olmos
Miguelafiez y Garcia Pefialvo, 2014). De esta manera, m-learning seria una evolucion natural
del e-learning, permitiendo a los estudiantes y usuarios tener un proceso de aprendizaje
mediante la tecnologia mdvil, siendo una primera etapa constitutiva de lo que se entiende
como u-learning(Conde, Mufioz y Garcia, 2008).

Aprendizaje ubicuo (u-learning) y RA

La tecnologia movil y portable que existe en estos momentos y que se presenta a través de
smartphones y tablets, ha generado nuevas formas de implementacién de estrategias
educativas, que hibridan las situaciones entre el mundo virtual y el real en un ambiente de
aprendizaje. Esta tecnologias permitirian a los estudiantes experimentar una forma particular
de aprendizaje basado en la realidad, proceso que se adaptaria a sus conductas utilizando los
elementos y herramientas que ofrecen y capturan estos dispositivos (Hwang, Tsai y Yang,
2008; Norman, Din y Nordin, 2011). Asi, esta forma de aprendizaje que combina la
tecnologia mavil, sus respectivos sensores y la posibilidad de acceder a los contenidos desde
los contextos personales de los estudiantes y sus situaciones, se le conoce como Aprendizaje
Ubicuo —o u-learning— (Burbules, 2010; Caldeiroy Schwartzman, 2013; Hwang et al., 2008;
Norman et al., 2011; Sanchez Prieto et al., 2014; Zhao, Wan yOkamoto, 2010). Si se realiza
una comparacién entre el m-learning, el u-learning seria el nivel maximo existente en el e-
learning(Pei, Cai y Shi, 2013). De acuerdo a Zhao, Wan y Okamoto(2010) los entornos en u-
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learningmantiene una mayor flexibilidad y personalizacion, respecto a los aspectos generales
presentados en los entornos e-learning.

Figura 1: diferentes dominios en e-learning y u-learning

Perfil del : Perfil del

Estudiante Redes Sociales Estudiante

Y Y
Sistema de Sistema de
Aprendizaje Aprendizaje
Adaptativo Adaptativo

Y v
Contenidos Contenidos
Aprendizaje Aprendizaje

Personalizados Personalizados

Fuente: (JooNagata, Garcia-Bermejo Giner, & Martinez Abad, 2016)

Es importante destacar que el u-learning no es una equivalencia directa al aprendizaje movil,
el cual no solamente se enfatiza en el uso de comunicaciones inalambricas personales, sino
también en el uso de los sensores que proveen de otros datos que permiten enriquecer el
contexto de localizacién del aprendizaje. De esta manera, las mayores diferencias son debidas
a la “Conciencia del Contexto” y al monitoreo constante mediante el dispositivo, que
permitiria al sistema u-learning evaluar las condiciones de la realidad y la resolucion de
problemas o la potenciacion de habilidades de los usuarios.

Aprendizaje del patrimonio en el territorio con aplicaciones tecnolégicas
Experiencias sobre tecnologias y EP

A continuacion, se comentard brevemente el uso de la tecnologia en diversos tipos de
entornos educativos actuales, especificando su alcance y contexto. Las experiencias han sido
seleccionadas para la region de Latinoamérica, evaludndose cinco dimensiones con sus
respectivas caracteristicas (Tabla 1): a) Dispositivo o tecnologia utilizada; b) Tipo de
experiencia (personal o compartida); c) Implementacion (mavil o estatica); d) Participantes; y
e) Actividades de aprendizaje. Algunas experiencias estdn enfocadas a estudiantes
universitarios de grados relacionados con la temética del manejo y estudio del territorio (Arce,
2013; Tavera Momphotez, 2013). Los entornos de utilizacion de estas herramientas son
principalmente estaticos (ordenadores de sobremesa) y las experiencias apuntan a la
visualizacion y lectura de datos territoriales digitales, mas que a la generacion de informacion
por parte de los estudiantes (JooNagata y Valdés Duran, 2011; Navia Bueno, JooNagata y
Guerra Pinto, 2014). En ambos casos, se prefiere la utilizacion de herramientas SIG, frente a
la implementacion educativa de otras metodologias geotecnolégicas (Buzai etal., 2012;
Tavera Momphotez, 2013).
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Tabla 1: Experiencias latinoamericanas en tecnologia y patrimonio

Nombre del proyecto

Los Sistemas de Informacion Geografica
(SIG) en la ensefianza de la geografia desde
nivel basico hasta universitario. Una nueva
experiencia educativa en México (Flores
Rodriguez, 2014)

Mobile learning: aprendizaje mdvil como
complemento de una estrategia de trabajo
colaborativo con herramientas Web 2 vy
entorno virtual de aprendizaje WebUNLP
en modalidad de blendedlearning(Arce,
2013)

Google Earth como recurso de aprendizaje
en la Formacion Inicial Docente en las
Areas de Historia y Geografia (JooNagata&
Valdés Durén, 2011)

El patrimonio en la Web 2.0: Atlas virtual
del Campus Macul Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion
(UMCE) (Navia Bueno et al., 2014)

Geografia y Sistemas de Informacion
Geogréfica (SIG) en la escuela secundaria.
Reflexiones y propuestas para el trabajo en
las aulas de la Republica Argentina (Buzai
etal., 2012)

Desarrollo del producto multimedial como
apoyo a la ensefianza a través de un modulo

basico sobre sistemas de informacion
geogréfica -SIG- (Tavera Momphotez,
2013)

Fuente:

Dispositivo 0
tecnologia
utilizada
Sistemas de
Informacion
Geografica

Servidores de
mapas:  Google
Maps

GlobosVirtuales
(GV): Google
Earth

GlobosVirtuales
(GV): Google
Earth. Servidores
de mapas: Google
Maps

Sistemas de
Informacion
Geografica
Sistemas de

Informacion
Geografica

Tipo de
experiencia: Implementacié
personal o n movil o
compartida estatica
Personal y en Estatica
grupos
Personal y en Mdvil
grupos
Personal y en Estatica
grupos
Personal y en Estatica
grupos
Personal y en Estatica
grupos
Personal y en Estatica
grupos

Elaboracion

Participantes
Niveles basicos de
ensefianza en México

Estudiantes
universitarios

Estudiantes

Universitarios de
Formacion Inicial
Docente

Estudiantes
universitarios

Estudiantes
secundarios

Estudiantes
universitarios

Actividades de Aprendizaje
Cartografia social de los contextos,
sociales, economicos y culturales del
territorio local. Construccion de
mapas complementado con la
ensefianza tradicional.

Desarrollo de aprendizajes de
contenidos territoriales (m-learning)
mediante la utilizaciéon de equipos
portatiles y localizacién sobre el
territorio.

Uso de Google Earth para presentar y
comprender la  magnitud de
fenémenos geograficos de Chile y
elementos culturales histéricos de
civilizaciones originarias.
Visualizacion 'y comprension  del
patrimonio arquitecténico a escala
local mediante  geotecnologias.
Desarrollo de competencias para la
creacion de recursos didacticos y su
contexto patrimonial y social.
Creaciobn de competencias en
geografia para el aula mediante
herramientas como los sistemas de
informacién geogréfica.
Espacializacion ~ de  contenidos
territoriales que la disciplina ensefia.
Crear competencias en la ensefianza
mediante sistemas de informacién
geografica como herramienta para el
analisis  territorial de  diversos
contextos.

propia.
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En primer lugar la utilizacién de las geotecnologias en contextos de ensefianza continua
siendo principalmente para la educacion universitaria, debido a la cantidad de competencias
previas requeridas para su adecuada implementacion y manejo: desde conocimientos de
informéatica —bases de datos, representacion digital, comprension de la estructura de la
informacidn digital-, hasta conocimientos disciplinares propios del estudio del territorio —
andlisis geométrico, proyecciones cartograficas, topografia, disefio grafico— (Buzai etal.,
2012; Fombona Cadavieco, 2014; JooNagatay Valdés Duran, 2011; Tavera Momphotez,
2013). Por otro lado, existe una enorme cantidad de conocimientos en variadas disciplinas que
deben ser distribuidos, contextualizados y enlazados con estas herramientas para lograr su
adecuada implementacién desde un ambito educativo (Knowles & Hillier, 2008).

A pesar de que existen algunos modelos conjuntos de aplicacion tecnoldgico-pedagdgico,
como son el modelo Technological Pedagogical Content Knowledge —TPACK- o el de
Objetos de Aprendizaje, no existen implementaciones claramente explicitas que permitan
comprender el verdadero alcance educativo de estas herramientas. De las experiencias
consultadas, en su mayoria utilizan el método de Aprendizaje Basado en Problemas, aunque
los disefios metodoldgicos propuestos no lo plantean de forma directa (Flores Rodriguez,
2014; Garcia Gonzalez, 2013; Ibarra Marinas, Martinez Hernandez, Rubio lborra, Pérez
Resina y Figueres Cuesta, 2015). Sin embargo, los ejemplos se enmarcan en problemas que se
desarrollan en el contexto patrimonial de escalas territoriales locales y regionales (la
comunidad, el barrio, el entorno inmediato) en donde es posible tener un contacto con la
realidad de manera concreta, con informacion directa que es aportada por el entorno
inmediato, lo que facilita su posible comprension.

En cualquier caso, la realidad nos habla del patrimonio cultural y su propuesta de abordaje
con herramientas informaticas de féacil acceso e implementacion (ordenadores de escritorio y
software libre o freeware), como un elemento escasamente presente en los curriculums, poco
integrado a las practicas de aula, de uso mas bien conceptual, secundario y
descontextualizado, y que funciona habitualmente como apoyo auxiliar a la ensefianza de
otros contenidos(Cuenca LoOpez, 2006). En este sentido, una de las debilidades mas
significativas que contribuyen a esta escasa articulacion entre educacion y patrimonio, se
encuentra en el notorio descuido de la formacion inicial de los docentes respecto a la
adquisicion de los conocimientos y habilidades necesarias (en términos presenciales y
virtuales) para abordar las tematicas patrimoniales en las aulas de la educacion formal, hacer
uso de los espacios patrimoniales, promover la lectura e interpretacion de los mismos,
desarrollar proyectos de educacion para la conservacion y difusién desde la perspectiva
ciudadana, por mencionar algunas carencias. En resumen, dotar de un planteamiento
didactico,para contextos formales, a la utilizacion digital del patrimonio, abriéndose a
contenidos tematicos diversos en donde, por ejemplo, se responda a preguntas analiticas e
interpretativas, tales como “;donde se produce el fenomeno...?”, “;qué ha cambiado
desde...?”, “;cudnto ha cambiado...?”, “;qué ocurriria si...?” mediante la utilizacion de
tecnologias digitales en contenidos disciplinares (Navia Bueno et al., 2014).

Otro elemento comun en las experiencias analizadas es la utilizacion de ordenadores de
escritorio (plataformas fijas) en el contexto de ensefianza en el aula, en donde los contenidos
se presentan en el territorio y pueden ser visualizados y comprendidos desde esta dimension,
en una analogia directa a lo que se realiza con otras metodologias como son los trabajos de
campo. Las implementaciones madviles, que no son masivas en el uso de tecnologias digitales
en educacion, se basan en la utilizacion de teléfonos inteligentes teniendo como contexto la
localizacion del estudiante en el ambiente en que se desenvuelve, dejando de lado otros
dispositivos como son las tabletas, los cuales podrian tener una mayor potencialidad debido al
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tamafno de presentacion de la informacion y a su usabilidad (Henderson y Yeow, 2012;
Whalley et al., 2014).

De esta manera, las tecnologias digitales sobre el territorio se presentan como el complemento
didactico TIC que utilizan otras disciplinas para presentar sus contenidos tematicos en un
ambiente de ensefianza-aprendizaje, los cuales deben tener una expresion territorial —el
espacio como soporte o escenario de los hechos— que permita su visualizacion y analisis por
parte de los estudiantes.

A pesar del potencial que poseen las experiencias existentes en la literatura cientifica, existen
ciertas limitaciones que se presentan de modo generalizado en las mismas. Se pueden agrupar
en: A)ambito tecnoldgico: La mayoria de las experiencias presentan un déficit en la
infraestructura para el despliegue de datos territoriales, particularmente en la utilizacion de
programas que solo tienen capacidades de visualizacion de informacion, sin la posibilidad de
crear, editar y analizar datos espaciales (derivando la interaccion con tecnologia a la simple
consulta de datos); la utilizacion exclusiva de ambientes estaticos de ensefianza debido al uso
de ordenadores de sobremesa. B) dimension metodoldgica: casi todas las experiencias no
presentan una evaluacion adecuada de los procesos de aprendizaje ni de los resultados
derivados de su aplicacion, quedando en su mayoria como propuestas de implementacion de
recursos didacticos en un contexto TIC. Ademas, todas las etapas para la utilizacion de
informacidn espacial son complejas y tienen su particularidad, lo cual afecta o condiciona los
procesos de aprendizajes propuestos (Buzai etal., 2012; Milson, 2011). Otro punto
importante por mencionar es que las experiencias no tienen practicas de evaluacion formales,
por lo que es no es posible saber el real impacto de estas herramientas dentro del proceso
educativo. Las acciones se plantean desde la preparacion de los recursos geotecnoldgicos (los
que mantienen la localizacion como referencia importante) y su implementacion, siguiendo
estrategias de presentacion de contenidos y su aplicacion, pero no mostrando su evaluacion y
grado de eficacia en los resultados que se pretende obtener en dichas experiencias.

Conclusion

Todas las experiencias analizadas se presentan en torno a la tutorizacion y exposicion de
contenidos —clases tradicionales con el uso de tecnologia— y sus tematicas particulares desde
metodologias con geotecnologias, no presentando los resultados concretos obtenidos, ni
evaluando los procesos planificados. Tampoco existen pruebas y datos concretos sobre un
aprendizaje real con estas herramientas en comparacion con medios tradicionales no TIC. Las
evidencias de los resultados de las experiencias presentadas no permiten inferir las
consecuencias educativas de la utilizacion de estas herramientas (de Léazaro y Torres, de
Miguel Gonzéalez, & Gonzalez Gonzélez, 2015), a pesar de que en la mayoria de las
intervenciones se concluye que existe un incremento en las capacidades en los procesos de
ensefianza-aprendizaje implementados. Por otro lado, las experiencias se plantean como
implementaciones con importantes innovaciones educativas, ya que proponen la integracion
de una serie de herramientas tecnoldgicas digitales a procesos educativos sobre patrimonio
que se desarrollan de manera tradicional, permitiendo la inclusion de estas nuevas tecnicas en
el logro de competencias sobre interpretacion patrimonial, espaciales generales y disciplinares
particulares (JooNagatay Valdés Duran, 2011; Santos Preciado, 2012).

Asi, entre las pocas evidencias cientificas que aportan las experiencias analizadas se puede
destacar el aumento en la comprension de los contenidos tematicos otorgandoles un contexto
territorial, dentro de un proceso que se vuelve dindmico, interactivo y sincronico a través de
estas tecnologias, complementando su dimension tedrica y transformandola en una solucion
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practica que puede ser comprendida en su implementacion, manejo y visualizacion
(Buzaiet al., 2012; de Lézaro y Torres et al., 2015; Garcia Gonzalez, 2013; Ibarra Marinas
etal., 2015; Navia Bueno etal., 2014). De esta manera, se produce la articulacién de 3
dimensiones —pedagogica, disciplinar y tecnologica— que se integran situdndose mas allé de la
simple exposicion de elementos tecnoldgicos o Unicamente de contenidos tematicos (Doering,
Veletsianos y Sharber, 2008).

Partiendo de este diagnostico se hace necesario abordar las debilidades existentes en los
métodos educativos ya implementados, disefiando estrategias formales para alcanzar avances
en el estado del arte de la virtualizacion tecnologica aplicada a la EP en los siguientes
aspectos: La efectividad de estas herramientas en los procesos de aprendizaje de contenidos
patrimoniales y sus resultados, comparando su implementacion con procesos de ensefianza
tradicional y presentando los resultados de manera concreta y cuantificable; Establecer la
movilidad y la portabilidad (m-learning y u-learning) como variables del proceso de
aprendizaje con virtualizacion tecnoldgica, permitiendo una mayor efectividad en el sistema
de aprendizaje planteado, con la personalizacion de contenidos tematicos patrimoniales,
permitiendo su posible replicabilidad con otras areas y disciplinas; Finalmente, la adecuada
integracién e implementacion de herramientas tecnolégicas complementarias(como son las
aplicaciones RA y las redes sociales), con el fin de generar un modelo metodol6gico complejo
que tiene como fin la ensefianza de contenidos patrimoniales de manera personalizada. Asi,
seria posible lograr un proceso con mayor efectividad respecto a herramientas y situaciones
tradicionales de ensefianza, debido a las caracteristicas tecnoldgicas (affordance,
presencialidad, interactividad) del sistema de contenidos que se pretende desarrollar.
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RESUMEN:

Desde hace varios afios los teléfonos celulares son una realidad en las aulas argentinas, los cuales
son definidos, por algunos profesores, como un distractor durante las clases de cualquier
asignatura. Sin embargo, la transformacion y utilizacion de esa practica, que se presenta tan
arraigada en los estudiantes, es posible no desde la prohibicién del mismo sino desde la
transmutacion de su uso, aprovechandolo como herramienta/recurso que desde nuestro lugar de
docentes podemos implementar en los procesos de ensefianza que coordinamos.

La Geografia, como materia en la Escuela Secundaria, resulta un espacio predilecto para impulsar
la ensefianza de las tematicas que se abordan en cada uno de los afios. A partir de la incorporacion
de las Tecnologias de la Informacidn y la comunicacion en general, y de los celulares en particular
en las actividades que se presenten dentro del aula, podemos promover un giro de este habito
comun en los adolescentes, convirtiéndolo en un accesorio que resulte significativo para utilizarlo
como recurso aliado en las clases.

Este trabajo sistematiza una experiencia en la utilizacion de los teléfonos celulares en la ensefianza
de la Geografia, relacionada al tema de poblacién y condiciones de vida, desarrollada en un quinto
afio de la Escuela Secundaria. La experiencia fue realizada en una escuela publica de la ciudad de
San Antonio de Areco, provincia de Buenos Aires. De esta forma pretendo compartir e incentivar
la insercion de este instrumento de comunicacién, dentro de las practicas que proponemos en
nuestro trabajo cotidiano como profesores de Geografia.

Palabras clave: celulares - ensefianza de la Geografia - escuela secundaria - recurso didactico

Telefones celulares na aula de geografia: uma experiéncia de uso no ensino medio

RESUMO:

Durante varios anos, os telefones celulares sdo uma realidade nas salas de aula argentinos, que sao
definidas por alguns professores, como uma distrac¢do durante as aulas em qualquer assunto. No
entanto, a transformacéo e utilizagéo desta pratica, tdo enraizada nos estudantes, é possivel ndo da
proibicdo do mesmo, mas da transmutacdo de seu uso, aproveitando-se como uma ferramenta /
recurso que, do nosso lugar de professores, podemos implementar em 0s processos de ensino que
coordenamos.

A geografia, como sujeito na Escola Secundéria, € um lugar favorito para promover o ensino dos
topicos abordados em cada um dos anos. A partir da incorporagdo de Tecnologia da Informag&o e
comunicagdo em geral, e de telefones celulares em particular nas atividades que ocorrem dentro da
sala de aula, podemos promover uma mudanca deste habito comum em adolescentes, tornando-se
um acessorio que para ser usado como recurso aliado nas aulas.

Este trabalho sistematiza uma experiéncia no uso dos telefones celulares no ensino da Geografia,
relacionado ao tema da populagéo e condigdes de vida, desenvolvido em um quinto ano da Escola
Secundaria. A experiéncia foi realizada em uma escola publica da cidade de San Antonio de
Areco, provincia de Buenos Aires. Desta forma, tenho a intencdo de compartilhar e incentivar a
inclusdo desta ferramenta de comunicagdo dentro das praticas que propomos no nosso trabalho
diario como professores de Geografia.

Palavras-chave: celular - ensino da geografia - escola secundéria - recurso didatico
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Cell phones in geography class: an experience of use in high school

ABSTRACT:

For several years, cell phones have become a reality in Argentinean classrooms, which are defined
by some teachers as a distractor during classes of any subject. However, the transformation and
utilization of this practice, which is so rooted in students, is possible not from the prohibition of
the same but from the transmutation of its use, taking advantage of it as a tool / resource that from
our place of teachers we can implement in the teaching processes we coordinate.

Geography, as a subject in the Secondary School, is a favorite place to promote the teaching of the
topics that are addressed in each of the years. From the incorporation of Information Technology
and communication in general, and of cell phones in particular in the activities that occur within
the classroom, we can promote a turn of this common habit in adolescents, making it an accessory
that to be used as an allied resource in classes.

This work systematizes an experience in the use of the cellular telephones in the teaching of
Geography, related to the subject of population and conditions of life, developed in a fifth year of
the Secondary School. The experience was realized in a public school of the city of San Antonio
de Areco, province of Buenos Aires. In this way | intend to share and encourage the insertion of
this instrument of communication, within the practices that we propose in our daily work as
teachers of Geography.

Keywords: cellular - geography teaching - secondary school - didactic resource

Introduccion

El siguiente trabajo presenta una experiencia dulica en relacion a la ensefianza de la Geografia
a traves de la incorporacion y utilizacion de las herramientas digitales que se nos ofrecen en la
vida cotidiana, pero primordialmente haciendo foco en los teléfonos moviles ya que en el
mundo actual han tenido una significancia imponente no sélo en los jovenes sino en la
sociedad en si. Este dispositivo que brinda multiples posibilidades de uso se ha convertido,
segun la mirada de muchos colegas y directivos, en un distractor durante las clases,
especialmente en los adolescentes que transitan las Escuelas Secundarias. Esta situacion
expone una clara necesidad de actualizacion e incorporacion de tecnologias de la informacion
en nuestras aulas, demandadas desde una sociedad que se sustenta en lo digital. Esta no es una
tarea facil, pero tenemos la obligacion de generar espacios para el uso de estas herramientas
dentro de los procesos de ensefianza asi como en los procesos de aprendizaje y ademas
reflexionar sobre ello.

El objetivo principal de esta ponencia es compartir una experiencia en el uso de los celulares
en las clases de Geografia, a modo de que resulte un aporte hacia nuevas propuestas de
ensefianza donde se tengan presentes las tecnologias como recursos didacticos para
reutilizarlos en contextos o temas particulares.

La ensefianza en las escuelas del presente

Las sociedades se encuentran en permanentes cambios y transformaciones, poniéndose en
escena nuevas Yy variadas situaciones. En los ultimos afios se han producido transformaciones
culturales en las que las herramientas tecnologicas de comunicacion e informacion
comenzaron a trascender e insertarse en las actividades y relaciones cotidianas de las
personas. EI mayor impacto ha venido de la mano de la explosion de los teléfonos celulares,
sin dejar de mencionar internet como la base en la que se sustenta toda esta nueva cultura
digital.
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Al respecto de las instituciones educativas, estas no quedan exentas de los cambios vividos y
producidos socialmente, ya que ellas son quienes reciben y acogen a los escolares, que como
expresa Area Moreira (2007) son los representantes de las nuevas formas culturales de la
sociedad contemporanea basada en el uso habitual de las diferentes tecnologias digitales, es
decir que para ellos resultan experiencias cotidianas y no excepcionales. Por esta cuestion
mencionada es que muchas veces suele suceder que los profesores se ven abrumados por la
“intromision” de estas tecnologias dentro del aula, principalmente en los ultimos afios entra en
escena el uso continuo del teléfono celular, apareciendo como un distractor durante las clases
de cualquier asignatura. Sin embargo, la transformacion y utilizacion de esa practica, que se
presenta tan arraigada en los estudiantes, es posible no desde la prohibicién del mismo sino
desde la transmutacion de su uso, aprovechandolo como herramienta/recurso que desde
nuestro lugar de docentes podemos implementar en los procesos de ensefianza que
coordinamos.

En la actualidad la difusion de los teléfonos moviles como expone Capel (2009) ha abierto
nuevas posibilidades en el acceso a internet, a la transmision de datos y noticias, por lo que
resulta necesario llevar a cabo una reformulacion del papel del profesor ya que ademas de los
conocimientos disciplinares, necesita habilidades en el manejo de estos instrumentos, porque
en cierto sentido nos encontramos en el aula junto y frente a los denominados “nativos
digitales”. Esta cultura digital, caracteristica del siglo XXI, permite que los estudiantes
desarrollen una amplia gama de actividades y experiencias multimediaticas en espacios
extraescolares, por lo que se encuentran inmersos de manera tenaz en una ‘“cotidianeidad
digital”, donde sus formas de vivenciar, de analizar, de construir, de relacionarse tienen como
base y se desenvuelven a partir de estas nuevas tecnologias.

Como docentes tenemos el desafio de incorporar en nuestras practicas estas herramientas que
circulan a nuestro alrededor y que pueden llegar a tener un uso y un atractivo importante en
nuestras clases. En este sentido cabe sefialar que:

“el aprendizaje escolar ha sido fundamentalmente un proceso de inmersion y dominio de los
codigos y formas culturales vehiculadas a través del papel impreso, y particularmente con el
dominio de los sistemas de simbolos de la lectoescritura. Esta sefia de identidad cultural
decimondnica a acompafiado a la institucion escolar hasta el presente e inevitablemente
condiciona, constrifie y dificulta el necesario proceso de reformulacién de un nuevo modelo
educativo adaptadas a las caracteristicas socioculturales del siglo XXI” (Area Moreira, 2007, p.
5)

Por lo que resulta necesario un cambio en los modelos de ensefianza que llevamos adelante,
dirigiéndonos hacia una actualizacion en nuestros materiales didacticos. Si bien hay multiples
variables que pueden incidir en el acceso y en la utilizacién de las mismas, es primordial que
comencemos a generar una perspectiva diferente para introducir espacios que contengan usos
significativos de las tecnologias de informacion y comunicacion, debido a que las escuelas no
deben ni pueden ignorar los cambios que se producen en la sociedad y por ende en sus
estudiantes.

La geografia escolar: construyendo espacios para las TICs

La Geografia como disciplina en la Escuela Secundaria resulta un espacio predilecto para
impulsar la ensefianza de las tematicas que se abordan en cada uno de los afios a partir de la
incorporacion de las Tecnologias de la Informacién y la comunicacion en general, y de los
celulares en particular, insertdndolos en las actividades que se presenten dentro del aula,
buscando de este modo la generacion de nuevas posibilidades y estrategias que permitan un
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mejor acercamiento y/o comprension por parte de los estudiantes de los procesos y fendbmenos
qgue pretendemos ensefiarles. Al respecto Zenobi (2009) expresa que la Geografia es un
instrumento valioso para lograr que los estudiantes comprendan, contextualicen y expliquen
nuevos fendmenos, puesto que desde la disciplina se tratan tematicas polémicas y politicas, de
este modo propiciando situaciones de aprendizaje que rompan con la vision de la materia
como algo poco util, tedioso y desligado de la vida cotidiana.

Si bien desde los disefios curriculares de la provincia de Buenos Aires se incentiva y
recomienda que los docentes tengan como objetivo de ensefianza la incorporacion progresiva
de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la conectividad (NTICX) en las clases de
Geografia, esta es una dimension que en muchos casos no es tenido en cuenta al momento de
la planificacion que llevan a cabo los educadores, cuestion que puede deberse a un vacio en
cuanto a la preparacion de los profesores para hacer uso de las herramientas digitales.
Situacion que les ocurre a comparfieros y colegas, torndndose una preocupacion recurrente y
que tiende a limitar las posibilidades de accionar en el aula.

En cuanto al uso de los teléfonos celulares por parte de los estudiantes, este puede convertirse
en un aliado al momento de llevar a cabo las clases, dado que sabemos y tenemos presente
que se torna inevitable la presencia de estos dispositivos electrénicos, como ya se expuso, a
causa de que se han transformado en artefactos de un fuerte arraigo en la cultura actual y por
ende de la sociedad misma. Es entonces que el presente escrito pretende compartir la
experiencia en el uso de los celulares, a modo de poder aportar en la construccion de nuevas
propuestas de ensefianza donde se tengan presentes las tecnologias como recursos didacticos
para reutilizarlos en contextos o temas particulares, de esta manera fomentar una reflexién
didactica sobre la necesidad de innovar y fortalecer las practicas que proponemos en nuestro
trabajo cotidiano como profesores de Geografia.

Incubando ideas ¢ de la monotonia al dinamismo?

El presente trabajo surge de la necesidad de transformar y dinamizar la ensefianza referida al
tema “poblacion y condiciones de vida en la Argentina actual” enmarcado dentro del quinto
afio de la Escuela Secundaria de la provincia de Buenos Aires, lo que resulta en la mayoria de
los casos un tema con poca significancia para los estudiantes segun la manera en que este
fuere ensefiado y encarado por cada docente. Sobre esta cuestion es necesario tener en cuenta
gue hoy en dia persisten en las escuelas enfoques demograficos por sobre aquellas dpticas que
introduzcan una problematizacion de la cuestién poblacional, es decir que debemos situarnos
en una Geografia que nos permita la ensefianza de las diferentes tematicas a nuestros
estudiantes a través de una mirada y reflexion critica de los territorios. Al respecto Méndez
(2008) expresa que la Geografia Critica prioriza el valor social del conocimiento geogréfico,
entendiendo al espacio como el reflejo de la sociedad que lo habita, asi como de sus
dinamismos y contradicciones, donde entran en juego las relaciones de poder existentes, lo
que implica prestar atencion a sus diversos actores ya que ellos son quienes
construyen/destruyen/transforman cada territorio segin sus valores e intereses,
manifestandose luego en los paisajes, en las estructuras internas de ese espacio 0 en sus
desigualdades.

Dentro de los disefios curriculares de quinto afio de la mencionada provincia se sugiere tener
en cuenta los indicadores y técnicas usuales de medicion de las condiciones de vida, de las
desigualdades sociales, asi como los criterios estadisticos de pobreza e indigencia, y de igual
manera la presencia de indicadores representativos de determinadas condiciones como lo son
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el empleo, la educacion, la vivienda, entre otros, de manera que los estudiantes puedan tener
un acercamiento a las condiciones de vida diferenciadas de la poblacion argentina.

Esta sumatoria de cuestiones y tematicas a abordar poseen una base técnica y de carécter
cuantitativo, por lo que a veces puede resultar un tema poco llamativo para los estudiantes.
Nace entonces la necesidad e interés de llevar al aula una propuesta didactica que se torne
dindmica y que al mismo tiempo pueda acercar al alumnado a una comprensién y a una
lectura de los propdsitos que posee la ensefianza de ese tema, es decir su importancia.

Contextualizando al grupo: entre estudiantes y teléfonos celulares

Antes de pasar al desarrollo de la propuesta que se llevd a cabo, es necesario poner en escena
las caracteristicas del grupo de estudiantes en el cual se realizo la experiencia. La importancia
de caracterizar o diagnosticar a los alumnos se torna indispensable como instrumento para
lograr un acercamiento al grupo, conocer cuales son sus diferencias, sus capacidades, sus
habilidades, entre otras variadas cuestiones, donde a partir de los resultados obtenidos y como
expresa Arriaga Hernandez (2015) el docente puede apoyarse en él para el desarrollo del
proceso educativo, con una finalidad de mejora, procurando tomar decisiones educativas
adecuadas, adaptando y mejorando el aprendizaje y las intervenciones, segun las
particularidades de cada alumno o situacién educativa. Es decir que el diagndstico educativo o
del grupo de estudiantes debe aparecer en nuestras practicas como un elemento central al
momento de la planificacion.

La experiencia se llevo adelante en el afio 2017 en la Escuela de Educacion Secundaria N° 5
(ESSN 5) de la localidad de San Antonio de Areco (Provincia de Buenos Aires, Argentina)
con un curso perteneciente a quinto afio, conformado por una totalidad de 14 estudiantes y
donde solo dos de ellos no llevaban el celular a la escuela. El resto de los compafrieros tenian
este dispositivo en sus bancos que cabe sefialar lo revisaban siempre que se producia una
pausa durante la clase; si bien no resultaba un distractor continuo, en cierta medida lo era.
Resultd necesario explorar a través del didlogo en sus conocimientos en relacion al uso de
internet, de ciertos programas como Microsoft Word o Excel, asi como en la utilizacion de
buscadores web, a modo de diagnosticar para consecuentemente actuar.

Teniendo en cuenta la presencia de los dispositivos méviles de los alumnos dentro del aula, y
conociendo la disponibilidad de internet en la biblioteca de la institucion educativa, estos
elementos o variables se transformaron en la base de la innovacion que se pretendia para la
ensefianza de la tematica de poblacién y condiciones de vida.

Sobre la propuesta

El hecho de innovar en la propuesta educativa que se llevaria adelante con los estudiantes en
relacion al tema “condiciones de vida”, haciendo uso de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion, y al tener presente la posibilidad de dificultades u obstaculos en el desarrollo
de la misma, se tom6 como extension para la unidad didactica una totalidad de cuatro a cinco
clases (de dos horas cada una). La nocion de que era necesaria una propuesta didactica
flexible e interactiva dio origen a la elaboracion de un trabajo practico en la cual los celulares
serian los protagonistas en cierta medida de este proceso de ensefianza/aprendizaje, ya que
estos dispositivos poseen una amplia gama de caracteristicas que hacen a su uso y las cuales
pueden tomarse por los docentes para incorporarlos en el aula, por mencionar algunas de
ellas: navegadores web, lectores pdf incluidos, acceso a Google Maps, etc.
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El objetivo principal de la propuesta era que a los estudiantes pudieran indagar en las
caracteristicas diferenciales que posee la poblacidn actualmente a partir de la interpretacion de
indicadores demograficos apoyados en herramientas tecnologicas. De esta manera mas alla de
la explicacion que se pueda dar por parte del docente de los mecanismos o métodos
cuantitativos y cualitativos, de los impactos territoriales/sociales de determinadas actividades
o de la multiplicidad de variables que inciden en la calidad de la poblacion en un mismo
espacio, los estudiantes pudieran aprovechar sus propios conocimientos sobre las
herramientas digitales para incorporarlos en la comprension/aprendizaje del tema que se
ensefaria, de modo que resultara una practica dinamica dandose de este modo un lugar a las
tecnologias en la ensefianza de la Geografia.

Es entonces que se elabord un trabajo préctico que constaba de 5 (cinco) consignas, en las
cuales se pretendio entrelazar cuestiones técnicas y estadisticas que hacian al tema que se
veria en clase, y de igual modo actividades reflexivas. Este fue realizado de manera individual
y como se menciono6 anteriormente se desarroll6 en una totalidad de cinco clases. Si bien el
conocimiento de los alumnos en cuanto al uso de las tecnologias era evidente, al mismo
tiempo era necesario guiarlos en la utilizacion de determinados sitios web que serian
primordiales.

Debido a esta cuestion la primer clase fue de tipo introductoria donde se pusieron en juego los
conocimientos y las reflexiones del grupo, se hizo un acercamiento a la importancia de
conocer las caracteristicas de la poblacién (como por ejemplo la de ser un tipo de informacién
necesaria para accionar en cuanto a creacion o mejoras de politicas por parte del Estado), asi
como averiguar qué entidad es la encargada de relevar esa informacion, a partir de qué
herramienta se lograba la recoleccion de esos datos, cbmo podia consultarse, entre otras
cuestiones, siempre apoyados con ejemplos de indicadores econémicos, sociales, asi como
también de la cartografia que se puede elaborar en base a los datos obtenidos. Durante esta
clase a cada uno de los estudiantes se les asign6 mediante sorteo una provincia del pais y a
partir de la cual llevarian a cabo el trabajo.

Comenzando con la segunda clase y en adelante se haria uso en el aula de los celulares y las
netbooks para ir elaborando el trabajo, el cual tuvo como base el Censo Nacional de
Poblacion, Hogares y Viviendas del afio 2010, por lo que se les hizo entrega a los estudiantes
de copias del cuestionario utilizado para llevar adelante el censo, una vez en manos se reviso
el documento, prestando atencion a las preguntas que se hacian y a cuales podrian ser los
propositos de las mismas.

Retomando la cuestion del trabajo en si, las consignas estaban pensadas para que en ellas sea
necesaria la busqueda de informacion, donde el celular seria la herramienta de trabajo eje y
para aquellos que no pudieran utilizarlo (ya sea por falta de carga en la bateria del mismo, por
no haberlo llevado a clase, por no poseer) llevarian a cabo el trabajo con las netbooks que la
institucion poseia y que estaban a disposicion de cualquier estudiante. Sin embargo resultaria
en definitiva un uso en conjunto de ambos recursos.

Las consignas propuestas se harian tomando los datos del Censo Nacional de Poblacion,
Hogares y Viviendas del afio 2010, para llevar adelante la seleccion de los datos con los
cuales trabajar se les pidid a los estudiantes que revisaran nuevamente el cuestionario del
censo y que cada uno de ellos para la siguiente clase eligieran de 4 a 5 preguntas (de las
utilizadas en el censo) que les resultaran significativas para luego rastrearlas en la base de
datos del Instituto Nacional de Encuestas y Censos (INDEC), también dejando en claro la
eleccion de preguntas alternativas a la primeras, en caso de complicarse la interpretacion o la

24



Jonatan David Scarinci | Celulares en clase de Geografia: una experiencia de uso en la Escuela Secundaria

obtencion de los datos necesarios (esta busqueda se haria en clase con la guia del docente y
para que al mismo tiempo resultara una experiencia colectiva de ayuda). En definitiva el
trabajo planteaba lo siguiente:

A partir de la provincia asignada y en base a los indicadores elegidos del Censo Nacional de
Poblacion, Hogares y Viviendas 2010, resolver las siguientes actividades:

1) Determinar la ubicacion en el territorio, zona geografica y provincias con las que limita,
las ciudades méas importantes que posee y las principales actividades econdémicas que se
desarrollan. (La ubicacion debe estar mapeada).

2) A partir de los indicadores que se tomaron (4 0 5):
e Presentar los valores en diferentes tablas donde se evidencie a nivel
departamental
e Cada tabla debe tener un breve explicacion de la situacion que se observe
e Apoyar esa informacion con algun tipo de fuente periodistica en al menos dos de
los indicadores elegidos
e Seleccionar uno de ellos para graficar (gréafico de torta, lineal o de barras).

3) Nuevamente optar por un indicador (puede ser el del punto anterior) para asi realizar un
mapeo del mismo, elaborando una escala cromética que permita distribuir los datos a
escala departamental. A partir de este llevar adelante un pequefio analisis teniendo en
cuenta preguntas como ¢ Cuéles pueden ser las causas de esta situacion? ¢Qué zona de la
provincia se ve mas afectada y cual mas beneficiada? ¢el Estado provincial lleva
adelante politicas para este hecho en particular?

4) A modo de cierre realizar una conclusion (no menor a media carilla).
5) Detallar la bibliografia, sitios web u otras fuentes utilizadas.

Cada una de ellas presentaba una justificacion en particular y permitiria a los estudiantes ir
profundizando de manera gradual la informacion que se obtenga y se genere. El desarrollo de
las consignas se llevaria a cabo durante las clases, puesto que estas a su vez poseian consignas
y pasos a seguir, y donde ademas la busqueda de informacion relevante podria llegar a
presentar obstaculos donde seria necesaria la intervencion del docente. Dado que no siempre
se obtiene lo necesario en una primera navegacion por la web, del mismo modo es que se
precisa de un analisis de aquello que sirve y lo que no. Por lo que para elaborar el trabajo
dentro de las horas de la materia y permitir de este modo aprovechar los conocimientos de los
comparieros y del profesor, los estudiantes utilizaron una “hoja borrador” constantemente,
plasmando en él datos numéricos, nombres de paginas web, ideas que les surgian, palabras a
recordar, entre otras cuestiones, porque resultaba un modo cdémodo para manejar la
informacién que era importante, que les permitiria a posterior plasmar esos datos en las
respuestas que iban produciendo. Cabe sefialar que la consigna de la conclusion asi como del
listado bibliografico y de fuentes, se debid resolver en sus hogares, sin ayuda del docente.

En la primer consigna se busco que los estudiantes a través del celular pudieran localizar la
provincia dentro del territorio del pais (para un mapeo del mismo) y de igual modo rastrear
imagenes en la web que aportaran a la produccion del trabajo préactico, informacién sobre
determinadas caracteristicas como las principales ciudades o aquellas de tipo econdémicas que
son las que ayudaran a entender algunas cuestiones demograficas y de desigualdad. En la

25



Jonatan David Scarinci | Celulares en clase de Geografia: una experiencia de uso en la Escuela Secundaria

segunda consigna se incentivo a que los estudiantes utilicen la base de datos del Instituto
Nacional de Estadistica y Censos de la Republica Argentina, bucearan y aprendieran a hacer
uso del mismo a partir de indicadores (tomados del censo 2010) que fueron seleccionados por
cada uno de ellos segun sus intereses, donde a traves del celular se pudo realizar y visualizar
de manera adecuada, puesto que el organismo permite la descarga de la informacién en pdf
(herramienta de lectura incorporada en los celulares), en cuanto a la confeccion de tablas y
gréficos se hizo entrada al uso de las netbooks para llevar adelante las mismas, utilizando
determinados programas como Word o Excel, pero al mismo tiempo se pretendioé que los
estudiantes pudieran realizar interpretaciones de los datos seleccionados, no solo desde sus
conocimientos, sino también apoyados en articulos periodisticos (en algunos de los casos) que
ellos mismos se encargaron de buscar y seleccionar en sitios web. En el tercer punto se acercé
a los alumnos a profundizar en un indicador en particular, que fue también de su eleccion, a
través de la construccion de un mapa cromatico del mismo y de una lectura y analisis de esa
cuestion, guiados por preguntas que el docente propuso o algunas que ellos poseian en base a
lo que habian ido trabajado hasta ese punto. Se pretendid que los estudiantes pudieran llevar
adelante una reflexion sobre estas desigualdades que mapearon y asi mismo utilizaran el sitio
del Instituto Geografico Nacional de la Republica Argentina, para que lo conozcan y
descarguen desde este sitio el mapa de la provincia que les toco, dado que éste posee division
departamental, para su posterior impresion necesaria para la realizacion de este punto. En el
item cuatro se pretendi6 la elaboracion de una conclusion de la situacién demogréfica y
condiciones de vida en base a lo que ellos estuvieron trabajando y construyendo. Mientras que
la ultima consigna fue pensada para que los estudiantes tuvieran en cuenta la importancia de
presentar de donde fue sacada la informacion, qué sitios se utilizaron o fuentes diversas de
informacion que hicieron a la elaboracion del trabajo.

El mismo una vez finalizado fue presentado de manera impresa, algunos a color y otros en
blanco y negro (que estaba permitido, excepto el mapa cromatico que fue pintado a mano por
cada uno de ellos) en una fecha estipulada al comienzo de la propuesta de trabajo y bajo
determinados criterios (tipo y tamafio de letra, justificado, margenes, datos de caratula, etc.).

¢ Qué se obtuvo en la préactica?

Si bien todo el proceso fue desenvolviéndose con el acompafiamiento del docente, se pudo
observar en la mayoria de los estudiantes un gran interés y esmero en la elaboracion del
trabajo, planteando continuamente sus dudas no solo en cuanto a los datos numéricos, sino a
los procesos que habia detrés de esa informacion, indagando en las causas que se encontraban
en el trasfondo de esos valores cuantitativos, muchas veces hipotetizando segln lo que habian
podido profundizar a través de las lecturas de articulos o sitios web, o simplemente utilizando
sus conocimientos propios, tan importantes en nuestros alumnos. Asi mismo permitié que
pusieran en juego nuevas miradas y formas de entender las diferencias sociodemograficas en
relacion a los diferentes territorios.

No debe ignorarse que se presentaron dificultades durante el transcurso de las clases como por
ejemplo en relacion al uso de la base de datos de donde extraian la informacion (ya sea por no
encontrar los valores que se buscaban, o la dificil extraccién de lo que se pretendia averiguar),
en la realizacion de tablas de valores o en la construccion de los graficos (en programas como
Word o Excel), siempre se notaron abiertos a cambios en la marcha y a la resolucién de esos
obstaculos.

El hecho de presentarles una alternativa dentro del aula en concordancia con materiales que
pertenecian a su cotidianeidad influyé en la manera en que encararon la propuesta, y les
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permitio no solo una mejora en el entendimiento y uso de internet y programadores o
determinados sitios (en cuanto a evaluar la calidad de las fuentes, sitios, etc.), sino también
consolido un trabajo solidario entre compafieros muy marcado, donde la ayuda en la busqueda
de informacion o elaboracion de gréficos torné al grupo de un dinamismo favorable.

Maés alld de que el uso del celular e internet facilito el proceso de ensefianza y el
entendimiento del tema, el hecho de generar entusiasmo y cooperacion en los estudiantes fue
verdaderamente significativo.

Reflexiones finales

La tarea del docente siempre se va a encontrar con nuevos retos, es algo que resulta innato en
nuestro trabajo como educadores, puesto que siempre vamos a estar en contacto con un sinfin
de historias, de vivencias y de experiencias propias de nuestros estudiantes, superar esos retos
no es tarea facil pero nos permite construir/utilizar herramientas para llevar adelante la
ensefianza de nuestra disciplina de una manera que resulte significativa y reflexiva. En el
tiempo actual las tecnologias de comunicacion e informacion son parte de la cotidianeidad de
las personas y de manera mucho mas imponente en los adolescentes, por lo que las escuelas
no pueden ignorar a estas nuevas formas de comunicar y aprender, es nuestro reto apostar a la
utilizacion de estos medios en nuestros procesos de ensefianza y procesos de aprendizaje,
ampliando nuestra gama de puntos de vistas y tematicas, generando nuevas posibilidades y
estrategias. En relacion a todo lo expuesto, en cuanto al trabajo que se les presentd al
mencionado curso, podrian pensarse diversas ideas o continuidades tales como el mapeo
utilizando un SIG (Sistema de Informacion Geografica) o herramientas como Google Earth, a
modo de profundizar o mejorar las consignas que fueron planteadas, como asi también
reflexionar en opciones alternativas para la ensefianza de la temética de poblacion y calidad
de vida u otros temas que pueden llegar a resultar poco significativos para los jovenes en
nuestras escuelas. Pero es primordial poner en juego nuevas formas de ensefianza y de
aprendizaje que resulten de tipos audiovisuales e informaticas, para que podamos aprender en
la practica a utilizar estas herramientas.

La finalidad de la ponencia es la de compartir una experiencia en el uso de celulares en las
clases de Geografia, a través de una propuesta que permitié poner en escena variados recursos
informaticos y de comunicacién, favoreciendo la comprensién del tema ensefiado asi como la
motivacion en cada uno de los estudiantes, siempre con la compafiia del docente y generando
también espacios de ayuda mutua entre compafieros. Si bien la implementacion de las
tecnologias varia segun las diferentes aulas y contextos, resulta necesario apostar hacia nuevas
formas de ensefianza y a la utilizacion de materiales didacticos pertenecientes a esta era
digital. Es inevitable una toma de conciencia de la necesidad de una renovaciéon en la
didactica de la Geografia.
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RESUMEN:

La sociedad global actual, inmersa en la cultura digital, interpela a los docentes a elaborar
practicas profesionales dinamicas, incluyendo nuevas tecnologias en la escuela. Ademas, y desde
las finalidades sustantivas de la ensefianza de las Ciencias Sociales, nos desafia a potenciar el
desarrollo de habilidades comunicativas en el sujeto que aprende, para que participe en forma
activa, reflexiva y critica en la construccion de sociedades mas justas, solidarias e igualitarias.

Considerando que un factor fundamental para luchar por la ampliacion de los derechos
democraticos en las sociedades Iberoamericanas puede lograrse desarrollando en nuestros
estudiantes habilidades para crear y seleccionar informacion con autonomia, lucidez y en pos de
resolver problemas, es que me propongo su uso dentro de las aulas de Historia.

Aprovechando las competencias digitales de nuestros estudiantes, es prioritario estimular el uso de
tecnologias y contenidos digitales novedosos, plasmados en propuestas didacticas que renueven el
sentido de lo social y de la historia, desafiando los paradigmas tradicionales y generando
propuestas de ensefianza y de aprendizaje consustanciadas con las tecnologias digitales.

En este marco, presento el relato de algunas experiencias utilizando TICs en el aula que
potenciaron tanto la creatividad y la innovacién en mi préctica pedagégica como el interés, la
comprension y reflexion de los procesos historicos estudiados, facilitando el analisis critico de los
estudiantes.

Las propuestas, consistieron en el disefio y construccion de materiales didacticos novedosos
(videos editados, musica, canciones, codigos Qr, aula virtual), donde los estudiantes asumieron un
rol protagdnico en la gestidn de sus procesos de aprendizaje.

Palabras Claves: Nuevas tecnologias - Cultura digital — Aula virtual

Utopia tecnoldgica do terceiro milénio. A construcédo de materiais para o ensino da historia

RESUMO:

A atual sociedade global, imersa na cultura digital, desafia os professores a desenvolver praticas
profissionais dinamicas, incluindo novas tecnologias na escola. Além disso, e desde os fins
substantivos do ensino de Ciéncias Sociais, nos desafia a fomentar o desenvolvimento de
habilidades comunicativas no aluno, a participar ativamente, reflexivamente e criticamente na
construgdo de mais justas, igualitario.

Considerando que um fator fundamental para lutar pela extensdo dos direitos democraticos nas
sociedades ibero-americanas pode ser alcancado desenvolvendo em nossos alunos as habilidades
para criar e selecionar informagdes com autonomia, lucidez e para resolver problemas, é que
proponho seu uso dentro da Aulas de historia.

Aproveitando as competéncias digitais de nossos alunos, é uma prioridade estimular o uso de
novas tecnologias e contetidos digitais, refletidos em propostas didaticas que renovam o sentido
social e historico, desafiam os paradigmas tradicionais e geram propostas de ensino e
aprendizagem consubstanciadas com as tecnologias digitais.
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Neste contexto, apresento a historia de algumas experiéncias que utilizam TICs na sala de aula que
promoveu criatividade e inovagdo na minha pratica pedagogica como o interesse, compreensao e
reflexdo dos processos histdricos estudados, facilitando a analise critica dos alunos.

As propostas consistiam no desenho e construgdo de novos materiais didaticos (videos editados,
musica, musicas, codigos Qr, sala de aula virtual), onde os alunos assumiram um papel de
lideranca no gerenciamento de seus processos de aprendizagem.

Palavras-chave: Novas tecnologias - Cultura digital - Sala de aula virtual

Technological utopia of the third millennium. The construction of materials for the teaching
of history

ABSTRACT:

The current global society, immersed in digital culture, challenges teachers to develop dynamic
professional practices, including new technologies in school. In addition, and from the substantive
ends of Social Science teaching, it challenges us to foster the development of communicative skills
in the learner, to participate actively, reflexively and critically in the construction of more just,
egalitarian Considering that a fundamental factor to fight for the extension of democratic rights in
Ibero-American societies can be achieved by developing in our students the skills to create and
select information with autonomy, lucidity and in order to solve problems, is that | propose its use
within the History classrooms.

Taking advantage of the digital competences of our students, it is a priority to stimulate the use of
new digital technologies and contents, reflected in didactic proposals that renew the sense of social
and history, challenging traditional paradigms and generating teaching and learning proposals
consubstantiated with the digital technologies.

In this context, | present the story of some experiences using ICTs in the classroom that fostered
both creativity and innovation in my pedagogical practice as the interest, understanding and
reflection of the historical processes studied, facilitating critical analysis of students.

The proposals consisted in the design and construction of novel didactic materials (edited videos,
music, songs, Qr codes, virtual classroom), where the students assumed a leading role in the
management of their learning processes

Keywords: New technologies - Digital culture - Virtual classroom

“[...] hoy, en el planeta Tierra, parece que se debe considerar un nuevo continente, situado en el territorio

digital de las redes sociales, que ha de acabar acercando de manera efectiva a los diferentes pueblos.”
(Elena Barbera, 2005)

Introduccion

El tercer milenio, aparece enmarcado en un escenario de fascinacion tecnoldgica, donde el
personaje principal es un mundo globalizado que hace gala de la més tajante desigualdad e
injusticia social. Lejos de adoptar una postura paralizante y resignada, me propuse buscar
estrategias, que de la mano de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion,
prepararan a los estudiantes para buscar la utopia que los mantenga firmes en la busqueda de
la igualdad, la justicia social y la esperanza de una sociedad que apueste a la construccion
plural y cooperativa, resistiendo el fatalismo de los poderosos que pretenden hacernos creer
que no hay cambio utopico posible.

Desde éste marco, presentaré algunas experiencias aulicas con inclusion de TICs como un
pequefio aporte a la reflexion tedrica y al debate sobre el valor de la incorporacion de las
mismas en las propuestas didacticas; asi como también una humilde evaluacion sobre las
potencialidades del aprendizaje colaborativo en red.
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Fundamentacion

Mis experiencias se desarrollan en el aula de Historia, espacio que hoy se revela en toda su
complejidad, en constante transformacion y revision. El escenario socioecondmico,
ideologico y cultural de nuestro pais, se ha visto alterado por cambios profundos, urge por lo
tanto reconsiderar las posturas y los posicionamientos para intentar sostener un determinado
modo de pensar y entender la realidad. La Historia es un campo en el que coexisten diferentes
enfoques y practicas y, hay que seleccionar reflexivamente, aquellas practicas historiogréficas
gue nos permitan explicar con mayor precision toda la complejidad propia de la disciplina.

Este nuevo presente, cargado de incertidumbres y contradicciones, nos demanda el
reconocimiento de la inexistencia de la “verdad” como estatuto incuestionable, ajeno al sujeto
y al contexto. Nos mueve igualmente a problematizar los contenidos a ensefiar, a realizar un
esfuerzo por generar el debate y la exploracién creativa de posibles respuestas y nos compele
también a disefiar, imaginar y compartir estrategias innovadoras mediadas tecnoldgicamente.
El concepto de innovacién puede adquirir maltiples significados y observarse con miradas
divergentes. En lo personal, adhiero a aquellas que consideran la innovacion como
significativa cuando trasciende lo puramente tecnoldgico y se nutre de consideraciones
sociales. Segun Jaume Carbonell (2001):

Existe una definicidn bastante aceptable y aceptada que define la innovacién como una serie de
intervenciones, de decisiones y procesos con cierto grado de intencionalidad y sistematizacion que
tratan de modificar actitudes, ideas, culturas, contenidos, modelos y préacticas pedagdgicas. Y a su
vez introducir, en una linea renovadora, nuevos proyectos y programas, materiales curriculares,
estrategias de ensefianza y aprendizaje, modelos didacticos y otra forma de organizar y gestionar
el curriculum, el centro y la dindmica del aula. (Carbonell, 2001 citado en Kozak, 2010, p. 17)

Entre los desafios para esta nueva etapa que nos toca vivir, surgen con potencia el dominio de
competencias y habilidades para crear y seleccionar informacion, tener autonomia, capacidad
para tomar decisiones, flexibilidad, capacidad para resolver problemas; el desarrollo de
habilidades comunicativas, para que el sujeto que aprende participe en forma activa, reflexiva
y critica en la sociedad.

En estos nuevos contextos, el factor crucial en el que se viene desarrollando la educacién, es
el de las transformaciones en el manejo de la informacién y del conocimiento, y es aqui donde
las TICs cumplen un rol fundamental; posicionado firmemente en esta linea de pensamiento,
entiendo que las nuevas tecnologias de la informacion no son solo herramientas que aplicar,
sino procesos que desarrollar.

Quiero, a través de ésta ponencia expresar y compartir el convencimiento que la escuela
sigue siendo, para muchos estudiantes, la Gnica posibilidad de acceder a conocimientos e
informacién relevante. Considero fundamental el desarrollo de las capacidades de
comprender, de componer imagenes, de pensar, de ensefiar y aprender con ellas, etc. Las
nuevas tecnologias son las Unicas herramientas que admiten el acceso, sobre un tema
cualquiera, a contenidos en formatos diferentes, tanto escritos como de audio, de video o con
interactividad, etc., por lo tanto, como docentes debemos esmerarnos en presentar a los
estudiantes las nuevas innovaciones tecnoldgicas, junto con el valioso asesoramiento que
necesitan para poder optar por un formato mas accesible, ameno, sencillo o adecuado para su
propio proceso de aprendizaje. Asimismo seria sumamente valioso esforzarnos en componer
un disefio a medida que explote al maximo los recursos tecnoldgicos disponibles, ademas,
para potenciar la reflexion critica de los estudiantes, a traves de actividades y recursos que
desnaturalicen los hechos conflictivos del pasado, permitiendo el analisis de los factores que
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intervinieron en su desenlace, sobre los sujetos participantes, sobre las acciones y decisiones
que cobraron protagonismo en cada momento. A través de ofrecer un prisma para enriquecer
la mirada y complejizarla, pretendo acercar a los estudiantes a una vision de la Historia que no
solo les permita comprender el presente, sino también disefiar futuros sofiados, mas humanos,
mAas justos y mas equitativos para todos y todas.

La incorporacion de las TICs en la vida cotidiana, ya sea para uso personal, artistico, laboral o
academico, ha sido paulatina, y ha ido evolucionando junto al surgimiento de nuevas
plataformas y herramientas. A lo largo de este proceso, que aun esta en marcha, las
tecnologias han pasado y estan pasando en el campo educativo de ser un fin, a considerarse
como herramientas potenciadoras y facilitadoras de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Como observamos, la introduccion de las TICs en la educacion abre muchas
posibilidades, pero también nos plantea nuevas exigencias. Como menciona Inés Dussel
(2010, p.17): La proliferacion de computadoras y netbooks como artefactos tecnoldgicos
permanentes en el aula, con sus pantallas individuales y su conexion en red, supone una
redefinicion del aula como espacio pedagdgico.

Si la escuela tradicional proponia un sistema centrado en el alumno en tanto individuo; y
desde esta ldgica estaban pensados la mayoria de los recursos pedagdgicos; en la actualidad,
el protagonismo de la inteligencia colectiva y la colaboracion, reclama una nueva modalidad
de trabajo.

En esta nueva dimension del trabajo docente, se trasluce otra vez la presencia de las TICs: el
contexto sugiere, entre otras cosas, pensar en red, trabajar en equipo, acceder a informacién
que excede las paredes de las aulas y el saber de los docentes. Es asi que es necesario dar
respuesta a nuevos interrogantes que emergen sobre la fragmentacion de la simultaneidad de
la clase, la necesidad de incluir maltiples posibilidades en el aula y la necesidad de brindar
una atencion mas individualizada a los estudiantes.

En las précticas escolares diarias hubo un quiebre en la secuencia y la linealidad que imponia
el orden de la clase tradicional, basada en materiales impresos. Hoy en dia profesores y
estudiantes en general, empleamos las TICs para hacer mas eficiente lo que tradicionalmente
hemos venido haciendo, sobre todo, para recuperar informacion o presentarla. Pero los usos
mas constructivos e innovadores vinculados con el aprendizaje complejo, tales como: la
solucion de problemas, la generacién de conocimiento original o el trabajo colaborativo,
todavia son poco frecuentes, motivo por el cual el objetivo debe ser comenzar a incorporarlos
con nuevos y mas relevantes fines.

El modelo educativo del siglo XXI privilegia el aprendizaje continuo en situaciones variadas
y en interaccion con otros. En este escenario, existe un consenso importante respecto de que
las TICs facilitan el paso del aprendizaje individual al aprendizaje social y colaborativo en
red, entre otras cosas. Toda una serie de redes tecnoldgicas, de herramientas, de recursos
digitales y de entornos electronicos complementan las estrategias ya existentes y probadas
para trabajar, producir y transferir conocimientos y facilitar a los estudiantes el aprendizaje en
colaboracidn con otros.

La mayoria de los docentes nos encontramos en pleno proceso de adaptacién al uso de TICs y
su incorporacion a las précticas educativas. Como menciona Susan Wirsing (2002, p. 3):

La tecnologia tiene un rol importante en la educacion, y puede agregar un valor cognitivo
considerable a los procesos de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, necesitamos emplearla
eficientemente considerando sus relaciones con el curriculum, con el docente y con los alumnos.
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El gran desafio de los docentes consiste en “aprender a aprender”, y el de los planificadores
de la educacion, en disefiar programas y contenidos curriculares que incluyan la utilizacion de
las TICs, aprovechando al maximo su potencial pedagdgico.

Como profesional de la educacion, considero que la tecnologia puede constituirse en una
excelente plataforma para que los estudiantes puedan recolectar informacion en diferentes
formatos y entonces poder organizarla, visualizarla, relacionarla y descubrir conexiones entre
distintos hechos y eventos. Estoy convencido que cuando los estudiantes usan la tecnologia
para comunicar sus ideas a otros, para argumentar y criticar sus perspectivas, para persuadir y
ensefiar a otros, obtienen niveles mas altos de comprension e incrementan su conocimiento
sobre los conceptos, pero, por sobre todas las cosas, estoy de acuerdo con Mariana Maggio
(2012:32), cuando expresa que nuestro desafio consiste en incentivarlos:

Para que, puestos a usar un entorno que los entusiasma y les resulta propio, puedan reconocer sus
potenciales para acercarse a las miltiples oportunidades culturales y disciplinares a disposicion,
de modo tal de educarse como ciudadanos con una formacién sdlida, amplia, rica en
posibilidades y reflexiva y critica en aquello que busca transformar.

Algunas consideraciones metodologicas

Me propongo abordar la problematica del sujeto que aprende y el tratamiento del contenido a
ensefiar, como variables indispensables para optar por una construccion metodoldgica, como
sugiere Angel Diaz Barriga (1985), para quien, el método implica: “una articulacion entre
conocimiento como produccion objetiva (lo epistemoldgico objetivo) y el conocimiento como
problema de aprendizaje (lo epistemoldgico subjetivo)” (Diaz Barriga, 1985 citado en
Edelstein, 1996, p. 81). Definir asi lo metodoldgico, implica plantearse las vias que permitan
de-construir ciertas estructuras producidas para ser apropiadas, construidas o reconstruidas
por el sujeto de aprendizaje. La construccion metodoldgica planteada de éste modo no es
absoluta, sino relativa, es de caracter singular, que se genera en relacion con un objeto de
estudio particular y con sujetos particulares; se construye para cada caso, en relacion con el
contexto tanto aulico, como institucional, social y cultural. Es en esta opcién metodoldgica,
vinculada al ensefiar y al aprender, donde los docentes ponemos en juego principios y
procedimientos de orden teorico y practico.

Debe también considerarse un tercer elemento en lo relativo al método, es el tema de las
finalidades, Gloria Edelstein (1996) prefiere llamarlas intencionalidades, para reafirmar la
diferenciacion de una ética utilitarista, de la eficiencia basada en el pragmatismo. Las técnicas
y los procedimientos que sostiene esta autora, se constituyen en instrumentos validos, formas
operativas articuladas en una propuesta global signada por un estilo de formacion, que integra
perspectivas de corte filosofico-ideoldgico, ético y estético, cientifico y pedagdgico.

El método no es un elemento didactico més, expresa una sintesis de opciones, relativas a la
estructuracion de los contenidos disciplinares, de las actividades, de los materiales, a la
organizacion de las interacciones entre sujetos, a la sistematizacion de la didactica misma. El
método no remite solo al momento de la interaccién en el aula: participa en las instancias de
prevision, actuacion y valoracion critica, de lo cual puede inferirse su papel decisivo a la hora
de generar una propuesta de ensefianza; el método siempre se juega en la relacion con el aula,
actuada o imaginada; este planteo me otorga una dimension diferente: dejo de ser un actor que
se mueve en escenarios prefigurados para devenir en un sujeto que, realiza una construccion
metodologica propia, con base en la adopcion de una perspectiva axioldgica e ideologica que
incide en las formas de vinculacion con el conocimiento (Edelstein, 1996).
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Consideraciones para el uso de las TICs en el aula

Una de las primeras propuestas con uso de TICs que lleve al aula, estuvo focalizada en la
confeccion de materiales “a medida” para la clase de historia, seleccionando y editando
materiales multimediales, de esta manera, pretendia ir re-creando y re-articulando elementos y
dimensiones del contenido historico a ensefiar.

El uso de las nuevas tecnologias, permitio a los estudiantes descubrir un mundo fascinante.

En la actualidad existe la posibilidad de utilizar una diversidad de medios tecnoldgicos
sofisticados como equipos de audio, computadoras con una variada cantidad de programas de
edicion y proyectores, que habilitan a la creatividad para la produccion de nuevos materiales
para el aula de historia.

En este sentido, una verdadera revolucion en las nuevas tecnologias ha sido, sin duda,
Internet, ya que nos posibilita el acceso a diferentes recursos y a las mas variadas fuentes
historicas; imagenes, documentales, peliculas histéricas, discursos, masica, etc.. Sin embargo,
todos estos recursos que estan al alcance de nuestras manos se nos presentan sin filtros, sin
“guia para el usuario”, aparecen como productos fragmentados, a veces sin una autoridad
intelectual reconocida que garantice su contenido y, es por ello, que todas estas cuestiones
pueden llegar a ocasionar algunos inconvenientes al momento de pensar la creacion de
materiales didacticos, un aspecto a tener en cuenta en la seleccién, es la validacion académica
del material.

En la actualidad Internet ha hecho posible que se tenga acceso a todo tipo de conocimientos,
verdaderos y falsos. La busqueda de la informacion nos pone a docentes y alumnos frente a
una diversidad de sitios, algunos de muy baja confiabilidad y otros reconocidos con cierto
rigor académico. Los cambios sociales del siglo XXI nos enfrentan a nuevos desafios en el
campo tecnoldgico. Las nuevas tecnologias han invadido la vida cotidiana, sin embargo, éstas
se han tomado de manera mecanica, sin que mediara una posicion critica sobre la utilizacion
didactica de las mismas. Ante el bombardeo mediatico de informacion, el acceso a las
noticias, datos y conocimientos de diferente indole, nos enfrentamos al dilema de discernir si
todo lo que tenemos al alcance de nuestras manos es valioso. Debemos, al trabajar con estos
materiales, ser muy cuidadosos al momento de seleccionarlos y asegurarnos de analizarlos
criticamente antes de su utilizacion en el aula.

Respecto de la validacién académica del material, considero las sugerencias del autor Ignacio
Mufioz Delaunoy (2013) que aborda este eje tematico y resultaron para mi practica con TICs
una guia eficaz.

Antes del fendbmeno tecnoldgico de Internet, la produccién del conocimiento en general y el
de las Ciencias Sociales en particular, pasaba por ciertas verificaciones o legitimidades
académicas. La velocidad de los cambios tecnologicos ha producido una fractura en lo que a
legitimidad y autoridad académica se refiere. Por Gltimo, debemos tomar para el caso del
material filmico criterios como la estética, la rigurosidad de la ambientacion y lo entretenido
de la trama, como sugiere Palmira Dobafio Fernandez (2000).

Otro problema que no puedo dejar de considerar, es que los materiales con los cuales se
trabaja, como sucede con otras fuentes o documentos historicos, no “hablan por si mismos”;

34



Joel Melgarejo | Utopia tecnoldgica del tercer milenio. La construccion de materiales para la ensefianza de la historia

son nuestras preguntas y nuestras concepciones las que le dan sentido y, en cémo
interrogamos, esta la clave para ponernos en dialogo con el pasado.

Tanto las peliculas histéricas como los documentales que se encuentran en la red, presentan
algunos inconvenientes que se deberan tener en cuenta; para el caso de las peliculas histdricas,
si bien pueden reconstruir procesos histéricos con una gran rigurosidad y a través de ellos
podemos dar cuenta del pasado, como docentes, estamos obligados a alertar a los estudiantes
sobre el carécter ficcional que no dejan de tener. De la misma manera, para el caso de los
documentales o cine no ficcional, debemos advertir que, mas alla de que lo que se muestra
parezca riguroso Yy cientifico, siempre hay un proceso de seleccion, organizacion,
jerarquizacion, recorte, montaje, musicalizacion, voz en off, etc.,, que tiene una
intencionalidad, tal como por ejemplo: resaltar ciertos aspectos y atenuar otros, buscando
deliberadamente provocar un efecto emocional en el espectador.

Asimismo, no puedo desconocer que en la tarea creativa de editar materiales para el aula,
entra en juego también la dimension axiol6gica, donde intervienen mis criterios selectivos e
ideologicos, relacionados con mis finalidades. También puedo decir que la edicion no es
azarosa, ya que responde a una construccion singular, creativa y contextuada, pensada para un
grupo de sujetos en particular, pertenecientes a una institucion y a una realidad social y
cultural determinada.

Algunos de los retos pedagdgicos que implica la introduccién de las nuevas tecnologias en las
escuelas, tienen que ver con las transformaciones del espacio y del tiempo que imponen, con
la reorganizacion de los saberes y con las relaciones que interacttan dentro del aula.

Por otro lado, las nuevas tecnologias y su légica de consumo, parecen funcionar sobre la base
de la personalizacion, la seduccion y el compromiso personal y emocional, y lo hacen siempre
con una dindmica y una velocidad que entran en colision con los propdsitos y “tiempos” de la
ensefianza-aprendizaje de la escuela.

Estas caracteristicas interpelan e implican nuevos desafios sobre cémo, dénde, cuando y
quiénes se haran cargo de la introduccion de estas nuevas tecnologias en el aula, y qué
cambios queremos lograr en la construccion metodoldgica para poder achicar esa brecha
tecnoldgica generacional. Es decir que, no estamos entonces solamente ante un problema de
inversion en infraestructura (requisito necesario pero no suficiente en el campo de las TICs)
sino también ante una mutacion simbdlica y cultural que involucra las bases sobre las que se
construye la cultura escolar (adquisicion de nuevas competencias para el uso de las TICs).

Autores como Inés Dussel y Luis Quevedo (2010) o Alejandro Spiegel (2013) argumentan
que las nuevas generaciones serian ‘“nativos digitales” y que los adultos son
inmigrantes/migrantes digitales”, si bien el término “nativos digitales” fue acufiado por
Prensky (2001). Inmediatamente después, y como contrapartida a la idea de armonia intuitiva
que existe entre los nifios y jovenes con la tecnologias, se rotuldé como “inmigrantes/migrantes
digitales” a la generacion de adultos que encuentran significativos obstaculos para
incorporarse en forma natural al mundo digital, dando la impresion de colocarlos en un
terreno que les es extrafio, lejano, desfavorable y, por eso mismo, se sigue sosteniendo que
hoy una de las brechas digitales mas importantes se manifiesta entre las generaciones, tal
como lo describiera la autora Winocur (2010), quien habla de “otredad digital” para referirse
a: una nueva clase de alteridad que se expresa generacionalmente (Winocur, 2010, citado en
Spiegel, 2013, p.33).
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Situando las experiencias. Un uso visible de las TICs, para hacer visible el
aprender

Mi primera experiencia refiere a una propuesta que estuvo pensada para un grupo de
estudiantes de cuarto afio de la escuela media rionegrina (diurna), el desarrollo de la secuencia
implicaba entender a la Segunda Guerra Mundial (1939-1945) como un enfrentamiento
bélico, ideoldgico y total, de impacto inédito a escala global, que enmarcé ademas la
consumacion de un genocidio sin precedentes y cuyas consecuencias permiten comprender
algunas de las configuraciones y conflictos mas recientes del mundo que vivimos.

Los propdsitos que orientaron la propuesta fueron: a) Favorecer la comprension de las causas,
desarrollo y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial, para que logren entender la
dindmica internacional que llevo a la bipolaridad. b) Promover en los estudiantes una actitud
critica y reflexiva sobre los terribles efectos de la “guerra total”, para que valoren el consenso
y el didlogo como orientadores para las relaciones internacionales y la resoluciéon de
conflictos. c) Facilitar la incorporacion progresiva de un lenguaje propio de la disciplina
historica que les permita a los/as estudiantes transferir conceptos histéricos a situaciones y
contextos nuevos.

El problema planteado fue: ;Como reaccionaron las sociedades europeas ante al avance de los
totalitarismos y el desencadenamiento de la Segunda Guerra Mundial? ¢Por qué no pudo
impedirse la perpetracion del genocidio judio?

Algunos de los problemas que debi considerar giraron en torno a: ;Qué criterios de seleccion
utilizar? (Qué elementos de confiabilidad tener en cuenta? ;Seria posible reorganizar los
materiales en un nuevo producto ligado a finalidades de ensefianza?

Los materiales seleccionados narran historias de la vida cotidiana, de civiles y militares en el
contexto bélico. Los nudos y dimensiones que se quisieron mostrar en el armado de las
ediciones intentaron construirse sobre los supuestos de una Nueva Historia Politica y de la
Historia de Género; pues tomaron tanto aspectos que permitieron trabajar los regimenes
politicos, el ascenso del nazismo en Alemania y del fascismo en Italia, el avance de los
totalitarismos y la persecucion a los opositores, homosexuales, gitanos, etnias diferentes |,
sobre todo a los judios y aquellos que permitian captar la reaccién de la sociedad civil
(complicidad y resistencia) y el rol de las mujeres durante el desarrollo de la guerra.

Lograr un disefio “a medida” pensando en las dimensiones epistemologicas de la construccion
metodoldgica, implicd seleccionar y editar nuevos materiales multimediales, es decir re-crear
y rearticular elementos y dimensiones del contenido historico a ensefar.

La propuesta fue la confeccion de materiales multimediales acordes a los tiempos aulicos y
conforme con las finalidades de la clase. Y es en este sentido que valoro la posibilidad de
contar con una herramienta que resuelva algo que va mucho maés alla que el interés de los
estudiantes y el uso de la produccion de otros, como menciona Edith Litwin (2014).

La segunda experiencia se desarroll6 en un C.E.N.S (con modalidad educacion de jovenes y
adultos en el turno noche). La propuesta consistié en la construccion de un aula virtual, que
fue utilizada durante todo el afio para el desarrollo del programa anual de la asignatura, lo cual
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permitio el contacto permanente entre profesores y estudiantes que pudieron compartir,
debatir, consultar y socializar sus avances, sus dudas e inquietudes, acceder a material
digitalizado para profundizar los temas desarrollados. El aula virtual cont6 con una biblioteca
virtual- videoteca, archivos de fuentes, bibliografia digitalizada, etc.., que a través del uso
cotidiano e intensivo del sitio permitié avanzar en su mejora y desarrollar sugerencias que
colaboraron con la ampliacion del espacio virtual aportando ideas, propuestas, etc.. Como lo
sugiere Elena Barbera (2005) entiendo que un aula virtual libera a profesor y estudiante de la
coincidencia temporal y espacial, brindando una oportunidad para interactuar en red,
flexibilizando las posibilidades, diversificando y adaptando la oferta y la ayuda educativas:

nos movemos en lapso de tiempo y en un espacio en el que el alumno trabaja de manera
auténoma pero a la vez necesita un motivo y una guia para realizar sus actividades y darles

el sentido educativo que se ha considerado (Barbera, 2005, p. 2)

La misma autora identifica cuatro grandes usos para un aula virtual: a) como herramientas
(procesador de textos, hoja de calculo, programa de edicion de documentos digitales), b)
como acceso y comunicacion del contenido curricular (Internet, programas de exploracién e
indagacion), ¢) como instrumento de soporte para la construccion de conocimiento especifico
(tutoriales, simulaciones) y d) como herramienta de comunicacién entre participantes (correo
electrénico, chat, grupos cooperativos virtuales).

A modo de sintesis presento las funciones del aula virtual que méas se utilizaron durante el
afio: escribir, responder, consultar, chat, interactuar entre ellos, con el profesor, con invitados
(especialistas, otros estudiantes y docentes de otros afios y areas, estudiantes y docentes de
otras escuelas, etc.) los sitios a los cuales podian acceder virtualmente son: Cronograma -
actividades — evaluacion / autoevaluacion — propuestas — debate — enlaces web a sitios
especificos de la asignatura Historia. - Biblioteca digital — mapoteca -videotecas — etc.

Una tercera experiencia que resultd movilizante para los estudiantes de dos Centros
Educativos de adultos (CENS) fue la utilizacion de los cédigos QR, donde la telefonia celular
adquiri6 una dimension inesperada y “revalorizada” para un uso escolarizado. Este formato,
se utilizé no solo para las devoluciones de los trabajos practicos y las notas, sino también para
confeccionar las carteleras escolares, oportunidad en que los estudiantes confeccionaron
laminas con frases e ilustraciones incluyendo codigos QR con informacion ampliada sobre el
tema. Esto Gltimo permiti6 integrar, en forma potente, texto, imagen y tecnologia.

A modo de ejemplo detallo algunas de las actividades realizadas junto a las consignas.
Para la autoevaluacion final reparti las siguientes tarjetas:
[Ex®[E ! JUST SUED THE SCHOOL SYSTEM [Doblaje Espafiol] JUZGANDO LA

EDUCACION TRADICIONAL
5:47 minutos.

* Formados en grupos de cuatro estudiantes, comenten sus experiencias con las evaluaciones
de Ciencias Sociales, luego de ver el video compartan nuevamente sus reflexiones y

contesten:

a) ¢Qué pensamos ahora sobre la evaluacion de las Ciencias Sociales y la Historia?

b) Escriban cinco aspectos positivos y cinco aspectos negativos, que a su criterio, tiene la evaluacion en
Historia.

c¢) Reflexionen sobre la siguiente cita y busquen un ejemplo que la ilustre:

Es cierto (...) La palabra del maestro es imprevisible en relacion con el futuro de cada alumno. La
palabra, a veces, supera nuestras intenciones y vivimos como podemos esto de ensefiar en la
incertidumbre, desde el azar y la apuesta cotidiana. Sin embargo, la palabra que asigna obstinadamente el
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lugar del fracaso no se olvida. Deja marca. Y de esa palabra, uno nunca se recupera del todo. (Mancovsky,
2011, p.153)

Ademas, otras experiencias realizadas en ambas modalidades tuvieron que ver con el
asesoramiento a los estudiantes, que no tenian conocimientos especificos para la utilizacion
de recursos tecnologicos como son por ejemplo: la confeccion de Power Point’s, la edicion de
videos, el uso de programas para lectura de codigos QR, realidad ampliada o virtual,
utilizados como otra opcion que complemente y mejore el repertorio de recursos didacticos
disponibles, articulando lo nuevo con lo tradicional, para presentarlo en nuevos formatos mas
atrayentes al espiritu creativo, inquieto e innovador de las nuevas generaciones de estudiantes.
Tal como plantea en una entrevista, Juan Ignacio Pozo (2013) en el marco del XX Simposium
de Educacion y XXXIIl Semana de Psicologia en ITESO: “la escuela actual tiene contenidos
del Siglo XIX, profesores del Siglo XX y alumnos del Siglo XXI" por lo cual, considero
pertinente que los profesores estemos a la altura de los desafios tecnoldgicos que ofrecen las
aulas del tercer milenio.

Algunas conclusiones y reflexiones finales

Una de las ventajas de crear el material multimedial es la optimizacion del tiempo aulico que
es de suma importancia. La administracion del mismo es clave para el desarrollo de la
secuencia y poder llegar a cumplir nuestros propdésitos. Habitualmente cuando contamos con
una cantidad de tiempo limitado, somos conscientes que en la realidad del aula los tiempos
son mas cortos, es por este motivo que debemos optimizarlo y ajustarlo al maximo.

La edicion nos permite zanjear espacios estériles, aprovechando mucho mas el tiempo de
clase y obteniendo como resultado un material multimedial que contenga solo los ndcleos que
nos interesa trabajar. La otra ventaja de la edicion y creacion de este tipo de materiales es el
ajuste de estos a las finalidades mas relevantes del aula de historia.

Es una de nuestras responsabilidades como educadores, contribuir en el aprendizaje que le
permita al sujeto elegir criticamente; para afrontar los desafios del actual mundo digital. Bajo
un modelo de resonancia colaborativa, la aulas virtuales nos ofrecen estrategias para
enriquecer y solucionar problemas, habilitan la responsabilidad compartida y nos muestran
como imprescindible la construcciéon de una cultura basada en la colaboracion, en la cual
todos los actores participantes del hecho educativo aprenden continuamente del y con el otro.
Me atrevo a mostrar la concordancia de varios autores en recuperar el rol fundamental del
docente como arquitecto de la sociedad del futuro; donde los derechos universales y
fundamentales como el acceso a la educacién y la igualdad de oportunidades, queden
garantizados efectiva y definitivamente.

Dolors Reig (2013) propone que preparemos a los jovenes para afrontar el futuro
desarrollando en ellos competencias béasicas como a): “aprender a aprender durante toda la
vida” pero, convirtiendonos también nosotros, los maestros, en aprendices capaces de
adaptarnos a las tecnologias y los lenguajes del mafiana, para poder acompafiar las ganas de
crecer de los estudiantes. b): “aprendizaje aumentado” aquel que huye de las certezas
permanentes y se mueve en la sociedad de la informacién con infinitos matices. c):
“aprendizaje para la accion” humilde, sencillo y honesto que se reconoce como un camino
para que los estudiantes pongan en préctica lo aprendido. En éste proceso: /...] la motivacion
para la accién, la capacidad de entusiasmar del profesor vuelven a ser aspectos clave. Esa
“capacidad de entusiasmar” ha de ser la tarea mas importante del docente del tercer milenio
para conjurar la utopia igualitaria, como también lo expresa Alejandro Spiegel (2015, p. 1):
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[...] los alumnos necesitan que les “contagiemos” la actitud inconformista de preguntarse por los
porqué, los como y por las consecuencias de cada contenido. Buscar las respuestas y dialogar al
respecto. Es que el ejercicio de preguntar no tiene que ver sélo con las disciplinas, sino con la
formacion del sentido critico, tan necesario para la vida ciudadana.

En el mismo sentido, Mariana Maggio (2012) reconoce como el gran desafio para los
docentes, aquel que justifica nuestra presencia junto a los estudiantes: el desplegar estrategias
para atraerlos a un uso de las tecnologias que sirvan efectivamente para su educacion:

Esto sucede cuando los docentes responsablemente asumen el desafio de educarlos. Cuando lo
hacen reconociendo lo que estos nifios tienen de particulares como sujetos de una cultura
profundamente atravesada por la tecnologia, entonces generan propuestas potentes en escenarios
que muchas veces son paradojales. [...] Atrapan la controversia para generar potencia y nuevas
oportunidades para ofrecer a todos una educacion enriquecida. (Maggio, 2012, p. 33)

Queda claro entonces, que las tecnologias no remplazan al buen docente, lo reclaman, lo
convocan, lo ponen en primer plano, pues de su guia y entusiasmo depende el disefio del
ciudadano del tercer milenio y también la realizacion de la utopia vigostskiana desde su Zona
de Desarrollo Préximo que hoy puede ser reactivada en todo su potencial con el auxilio de las
TICs.
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RESUMEN:

En el presente articulo se presentan experiencias desarrolladas en la materia Tecnologia aplicada a
la ensefianza en Geografia, correspondiente al 4to afio del Profesorado en Geografia de la Facultad
de Ciencias Humanas, UNRC, con el objetivo de dar a conocer y difundir como se organiza la
materia, cuales son sus objetivos y metodologias de ensefianza basadas en la formacion de futuros
profesionales que deberan formarse/capacitarse a lo largo de toda su vida. Ademas se presentan
algunas propuestas concretas de trabajo realizadas en los afios 2016 y 2017 que pueden ser
consideradas como innovadoras en relacién al tipo de aprendizaje que promueven y modalidad de
uso de dispositivos tecnoldgicos.

Por medio de la narrativa se comparten las experiencias de abordaje tedrico-practico sobre
tematicas relacionadas con las TICs, los procesos de ensefianza y aprendizaje y la Geografia; las
cuales interpelan al estudiante y le permiten re-pensarse en su contexto educativo y socio-
territorial. Se presentan las conceptualizaciones que se toman como referentes en la materia, los
andlisis y reflexiones de los integrantes del aula y las actividades propuestas.

PALABRAS CLAVE: TICs, experiencias aulicas, Geografia

O TICs no ensino da Geografia. Experiéncias 4ulicas construtivo critico de 2016 e 2017

RESUMO:

Este artigo apresenta experiéncias desenvolvidas no tema Tecnologia aplicada ao ensino em
Geografia, correspondente ao 4° ano da carreira do Professor em Geografia da Faculdade de
Ciéncias Humanas, UNRC, com o objetivo de ampliar o conhecimento e divulgar como o tema
estd  organizado, quais sd0  seus objetivos e  metodologias de  ensino,
com base na ideia de que futuros profissionais devem se formar ao longo de suas vidas. Além
disso, sdo apresentadas algumas propostas concretas de trabalho realizadas nos anos 2016 e 2017
que podem ser consideradas inovadoras em relacdo ao tipo de aprendizagem que promovem e
modalidade de uso de dispositivos tecnoldgicos.

Através da narrativa, sdo apresentadas as experiéncias de abordagem teorico-pratica sobre 0s
assuntos relacionados as TICs, os processos de ensino e aprendizagem e a Geografia; que desafiam
os alunos e lhes permitem repensar seu contexto educacional e socio-territorial. As conceituacoes
que sdo tomadas como referentes na matéria, sdo apresentadas as analises e reflex6es dos membros
da sala de aula e as atividades propostas.

PALAVRAS-CHAVE: TICs, experiéncias académicas, Geografia.

The TICs in the education of the Geography. Experiences aulicas constructive critiques of
2016 and 2017

ABSTRAC:

This article presents experiences developed in the subject Technology applied to teaching in
Geography, corresponding to the 4th year of the degree course of Professor in Geography of the
Faculty of Human Sciences, UNRC, with the aim of publicizing and disseminating how the subject
is organized, what are their objectives and teaching methodologies, this are based on idea that
training permanent of future professionals throughout their lives. In addition present some concrete
proposals of work carried out in the years 2016 and 2017 that can be considered innovative in
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relation to the type of learning that they promote and modality of use of technological devices are
presented.

Through the narrative present the experiences of theoretical-practical approach on the subjects
related to the TICs, the processes of teaching and learning and the Geography are shared; which
challenge students and allow them to rethink their educational and socio-territorial context. The
conceptualizations that are taken as referring in the matter, the analyses and reflections of the
members of the classroom and the proposed activities are presented.

KEYWORDS: ICT, academic experiences, Geography

Introduccion

Tecnologia aplicada a la ensefianza en Geografia es una materia perteneciente al grupo de las
didacticas del plan de estudio del Profesorado en Geografia, Plan 1998, de la Universidad
Nacional de Rio Cuarto. El cursado de la misma se realiza en el primer cuatrimestre del cuarto
afio de la carrera, tiene una carga horaria de 90 horas y se desarrolla en clases tedrico practico.
La materia se organiza en cinco unidades conceptuales, mencionadas a continuacion, se inicia
con los conceptos generales de la tecnologia, tanto aplicada como la educativa, y luego se
aplican a tematicas y secuencias didacticas especificas en Geografia.

La tecnologia educativa y las nuevas tecnologias

Nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion en Geografia

Aplicaciones y usos educativos de las tecnologias en la ensefianza de la Geografia

La tecnologia educativa en la actualidad y los modelos de educacion a distancia.
Orientaciones para implementarlos en Geografia de nivel medio y superior.

e Evaluacion de los recursos tecnoldgicos incorporados en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de Geografia.

Se plantea como objetivo general de la materia: Conocer e interpretar el papel que desempefia
la Tecnologia de la Informacion y Comunicacion (TIC) en los procesos de ensefianza-
aprendizaje de educacion en la curriculo de Geografia. Los objetivos especificos son: a)
analizar criticamente los paradigmas didacticos y geograficos, que sustentan la incorporacion
de las tecnologias en el saber cientifico y en el aula; b) brindar una visién general sobre las
nuevas posibilidades, en términos creativos y educativos, que brindan las diferentes
tecnologias comunicacionales, utilizados en el &mbito de la tecnologia educativa para el
desarrollo de unidades pedagdgicas y proyectos de ensefianza relacionados con la Geografia
como ciencia; c) desarrollar la capacidad de reflexionar sobre los intereses y conocimientos
del estudiante en relacion a las tecnologias educativas y/o aplicadas que se utilizan en el aula,
para elaborar y/o seleccionar los recursos tecnoldgicos apropiados para la ensefianza que
promuevan el aprendizaje de contenidos conceptuales y procedimentales; d) construir
recursos educativos mediante la incorporacion de instrumentos tecnolégicos y realizar la auto-
evaluacion de los mismos.

Las teméticas se desarrollan en las clases tedrico-practicas presenciales y se complementan
con actividades gestionadas en aula virtual de la materia, organizadas en foros colaborativos,
a excepcion de la unidad N° 4 que se realiza exclusivamente a través de una secuencia
didactica virtual. Se abordan materiales bibliograficos y tecnoldgicos por medio del analisis
critico, incorporando los conocimientos previos de los estudiantes y sus experiencias
personales en el uso y elaboracion de éstos. También se promueve el uso y creacion de
materiales educativos digitales con el objetivo de desarrollar y fortalecer el pensamiento
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critico referido a las potencialidades y limitaciones del uso y aplicacion de las tecnologias en
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Las diferentes unidades se desarrollan en forma teorico-practico y por medio de trabajos
practicos, los cuales se basan en general en la incorporacién de competencias referidas al
uso/elaboracion de recursos tecnoldgicos, analisis critico, trabajo colaborativo y la aplicacion
de la autoevaluacion.

En los afos 2016 y 2017 se desarrollaron en la materia trabajos practicos intercatedra, con
asignaturas de tercero y cuarto afo, el objetivo de los mismos es incorporar el uso de
diferentes aplicaciones web y software informatico en contenidos disciplinares que permitan
al estudiante aprender por medio de la préctica.

A continuacion se presentan brevemente conceptualizaciones centrales de la materia, algunas
propuestas concretas de lo trabajado en los afios 2016 y 2017, y las reflexiones finales.

Conceptualizaciones abordadas en la materia

En el contexto social, politico y economico actual las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) ocupan un lugar central, ya que se presentan como un medio, un recurso
o un fin en si mismo para lograr las competencias eficientistas que exige el modelo
econdmico imperante. Este orden global define y redefine permanentemente a la sociedad
como sociedad de la informacion y/o del conocimiento. Como expresa Quiroz Waldez:

“... la informacion se esta acumulando con mayor velocidad que el conocimiento, y el proceso de
transformacion de la informacién en conocimiento va quedando atras. Por lo tanto, seria mejor
hablar de una sociedad de la informacidn, e incluso, una de datos; sin embargo, esto no invalida
el hecho de que vivamos, también, en una sociedad del conocimiento por las mismas razones de
acumulacién y transformacion, aunque mas exclusiva y estratégica.”(Quiroz Waldez, J. 2005, p.
88)

Para formar parte de la sociedad de la informacion es necesario poseer conocimientos sobre
las TIC referidos a su consumo, uso y elaboracion educativa, es asi como el sistema educativo
es el ambito propicio para la incorporacion de éstas desde un posicionamiento critico, el cual
permita a los estudiantes desarrollar competencias referidas a su uso, produccion y analisis
critico de las tecnologias, datos e informacion disponible en éstas. Asi, a través de dichos
procesos educativos, los docentes promueven la incorporacion de los estudiantes en la
sociedad del conocimiento.

En Geografia, en las Gltimas décadas del siglo XX y principio del XXI, las perspectivas
epistemoldgicas presentan mayor influencia de TIC para realizar el andlisis de la realidad.
Dichas perspectivas son: Ecologia del paisaje, Geografia Postmoderna y Geografia
Automatizada (Buzai, 2003, p. 33). La ultima perspectiva, también denominada
Geotecnologia, surge y se posiciona con fuerza en el siglo XXI, y proporciona una vision
digital del mundo a diferentes escalas para su tratamiento y analisis mediante los medios
computacionales. Al mismo tiempo ofrece, desde la ensefianza en Geografia la posibilidad de
afianzar e incorporar multiples herramientas de presentacion y representacion espacial.

La aplicacion de nuevas tecnologias al mundo educativo se inicié de un modo progresivo y
lento, pero a partir de politicas gubernamentales nacionales y provinciales se ha producido
una acelerada incorporacion. La resistencia inicial a adoptar nuevas técnicas de trabajo,
responde a diversas razones: temor a que el ingreso de nueva tecnologia implique la anulacion

43



Marcela Cristina Montero | Las TICs en la ensefianza de la Geografia. Experiencias aulicas criticas constructivas de 2016 y 2017

de las modalidades tradicionales, costo del equipamiento necesario, falta de formacion de los
docentes, subestimacion de la capacidad de comprension de los alumnos, etc. EI cambio de
concepcidn a escala nacional surge como politica de Estado en respuesta a la necesidad de
competir, a nivel mundial, en la generacién y aplicacién de conocimientos y avances
tecnoldgicos, como también a la comprension de la necesidad de formar estudiantes que
posean conocimientos especificos sobre su utilizacién basada en la reflexion critica sobre los
codigos, estrategias y potencialidades que éstas implican.

Las tecnologias usadas en el aula se pueden diferenciar segun el objetivo a partir del cual
fueron creadas en Tecnologia educativa y Tecnologia aplicada a la ensefianza. Los recursos
tecnoldgicos elaborados para una tematica especifica y para un grupo de estudiantes
particulares se corresponden con la Tecnologia Educativa. Por otra parte, todos aquellos que
fueron creados con otro objetivo, que no sea el educativo, se consideran como tecnologias
aplicadas. Litwin (2005) expresa al respecto:

“El empleo de diversas tecnologias en las aulas y en las prdcticas de los docentes muestra una
clara distincion entre el uso de productos, medios 0 materiales creados por afuera del sistema
educativo y para otros fines, y los creados especialmente para el aula, en algunos casos por los
mismos docentes. Crear productos tecnoldgicos para la ensefianza, o utilizar en ella los que han
sido hechos para otros fines, muestra dos distintas epistemologias de las practicas, que se
manifiestan en las razones por las que se incorpora la tecnologia, en su valor y la valoracion
diferente que hacen los docentes, los padres, los alumnos o las comunidades educativas y en los
distintos criterios de uso.”(Litwin, 2005, p. 8)

La autora manifiesta que en el nivel medio(secundario) se reconoce la potencia que tiene el
uso de filmes y video para colaborar en el desarrollo de algin tema del curriculum, en la
materia de Tecnologia aplicada a la ensefianza en Geografia se promueve la incorporacion de
recursos tecnologicos desde el posicionamiento de la tecnologia silenciada (Litwin, 2005, p.
11) por el énfasis puesto en la creacién de recursos tecnoldgicos propios y el disefio de las
estrategias y actividades por el docente para el desarrollo de los contenidos y aprendizajes
curriculares.

En la materia los recursos educativos o medios didacticos se abordan desde la clasificacion de
Pere Marqués (2011), la cual comprende a los materiales convencionales, audiovisuales y a
las nuevas tecnologias, y la funcionalidad de éstos como medios para presentar informacion y
guiar la atencion y los aprendizajes, organizar la informacion y relacionar informacion, crear
conocimiento y desarrollar habilidades. Y se orienta los estudiantes a la incorporacion de los
recursos tecnoldgicos disponibles en la web (o no) en las secuencias didacticas, basados
principalmente en la elaboracion y organizacion de informacion que permitan promover,
fomentar y/o afianzar contenidos disciplinares, procedimentales y actitudinales.

Dicha incorporacion de los recursos tecnologicos por parte de los estudiantes se basa en la
concepcion de educacion permanente o a lo largo de la vida (Life Long Learning, LLL), la
cual sostiene la necesidad de la formacion permanente de la persona, y en especial de los
docentes, con el objetivo de incorporar los nuevos conocimientos, formas innovadoras de
aprender y de hacer con otros. Esta idea-eje se fundamenta en lo expresado por Davila
Heitmann:

En el informe de la UNESCO “La educacion encierra un tesoro”, de la Comision presidida por
Jacques Delors (1996), se introduce lo que es la educacion a lo largo de la vida y se la ajusta a la
sociedad, abarcando desde la infancia hasta la muerte y ligandola al desarrollo de aprendizajes
que favorezcan la absolutamente necesaria e ineludible necesidad de actualizacion y adaptacion
permanente a un contexto de constantes cambios y en el que la propia educacién sufre cambios.
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Un aprendizaje que promueva el conocimiento del mundo, de la propia persona y de los otros, a
partir del aprender a conocer, a prender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser. (201,
p. 89)

Los conceptos desarrollados anteriormente forman parte de las concepciones y perspectivas
que fundamentan los contenidos abordados en las diferentes unidades de la materia y de las
actividades propuestas en los trabajos practicos que se realizan a lo largo del cursado. Asi se
aspira a formar futuros profesionales que incorporen el uso de las TIC en sus propuestas
aulicas desde un posicionamiento creativo y critico, que promueva la incorporacion temprana
de sus estudiantes a la sociedad de la informacién y que sean activos en sus procesos de
aprendizaje.

Propuestas de trabajo

A continuacion se presentan actividades desarrolladas en las clases tedrico-practicas y en los
trabajos practicos (TP en adelante) de las diferentes unidades de la materia, es necesario
aclarar que aqui se presentan sélo algunos ejemplos, motivo por el cual muchos otros quedan
adn sin compartir.

En la unidad inicial “Tecnologia Educativa y Las nuevas tecnologias” se realiza una actividad
tedrico-préctica que aborda por medio del ejemplo y de las experiencias de los estudiantes las
conceptualizaciones y diferenciacion de las tecnologias educativas y las aplicadas. Se
mencionan ejemplos de recursos tecnoldgicos utilizados en las aulas actuales y en sus
contextos educativos de primaria y secundaria. Asi se construye por medio de la charla y
relato de experiencias un listado diverso de peliculas, fotografias, mapas, infografias, salas de
informatica, laboratorios, programas de computadoras, internet, paginas y herramientas web,
entre otros. Se genera un contexto distendido en el cual estudiantes y el docente comentan sus
experiencias, se mencionan los casos similares y los anecdéticos.

Los diferentes ejemplos son retomados y analizados teniendo en cuenta como y para qué
fueron incorporados en la clase, este analisis permite a los estudiantes identificar y
comprender el objetivo por el cual fue creado el recurso tecnoldgico y cudales fueron las
adecuaciones (0 no) que realizaron sus docentes. A partir del intercambio realizado se guia al
estudiante para que logre construir los conceptos de tecnologia educativa y de tecnologia
aplicada a la ensefianza, como asi también comprender las diferencias entre ambas.

En esta unidad se desarroll6 en el afio 2016 un TP denominado “Incorporacion de las TIC en
la educacion y en la ensefianza de la Geografia” con el objetivo de: indagar en qué contextos
las TIC son incorporadas en la educacion y analizar cuéles eran las expectativas entonces
(pasado) y cudles se plantean en la actualidad (presente) a nivel general y en Geografia de
nivel medio, en particular. Las actividades propuestas se organizaron en tres partes:

e la primera aborda las etapas historicas de la tecnologia educativa y tiene como objetivo
fortalecer competencias relacionadas con la extraccion de ideas principales y la
reformulacion de lo leido en una presentacion digital construida en forma grupal y
colaborativa.

e La segunda consiste en la bdsqueda en internet de materiales bibliograficos académicos
sobre el interrogante ¢Cuales son las tendencias educativas del Siglo XXI y como se
relacionan con las TIC?, luego se solicita la elaboracion de la respuesta, en un texto
original que permita comprender sintéticamente cuéles son las tendencias, teniendo en
cuenta las normas de citas y derechos de autor de un texto académico. Por medio de esta
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actividad se intenta por parte del docente conocer las capacidades de los estudiantes
referidas a la busqueda de informacién especifica en la web y de elaboracion de textos
académicos, con el objetivo de desarrollar y/o fortalecer en los estudiantes ambas
estrategias, debido a que son consideradas como los pilares fundamentales para, en las
préximas unidades y en su tarea docente, elaborar recursos propios.

e En latercera actividad se abordan los avances de las TIC en las propuestas educativas en
general y en Geografia, se propone el analisis de materiales digitales correspondientes a
las propuestas curriculares de educacioén secundaria de la provincia de Cdérdoba, por
ejemplo los Tomo 2: Ciclo Basico de Educacion Secundaria y Tomo 3: Orientacion en
Ciencias Sociales y Humanidades. Los estudiantes deben identificar propuestas que
incorporen el uso de las TIC y analizar desde qué conceptualizacion, es decir son
tecnologias educativas o aplicadas.

La bibliografia proporcionada por el docente para el TP es: La tecnologia educativa como
disciplina pedagogica de Manuel Area Moreira (2002), los estudiantes tenian que incorporar
en la bibliografia los materiales académicos de la actividad dos y tres, dicha incorporacion no
se manifiesta explicitamente en el trabajo practico, con el objetivo de retomar los
conocimientos precios de las pautas de elaboracién y presentacion de los TP a lo largo de la
carrera de Profesorado en Geografia.

En la unidad N° 2 “Nuevas Tecnologias de la informacién y comunicacion en Geografia” se
desarrolla el TP: Las herramientas web de representacion espacial para investigar y ensefar
Geografia. Las actividades referidas a la representacion del territorio en 2016 y 2017, tuvieron
como objetivo la elaboracion una propuesta de ensefianza-aprendizaje para nivel secundario
que incorpore el uso de una herramienta web o un software de representacion cartografica.
Las actividades se organizaron en dos partes, la primera consistié en el desarrollo del TP y la
segunda en la valoracion del trabajo realizado por medio de una puesta en comun que
promueva el intercambio de experiencias y la estimacion de las posibilidades reales de
llevarlas a cabo en la escuela secundaria. A continuacion se comparten las actividades de la
primer parte:

- Acceder a las siguientes herramientas web y analizar los siguientes aspectos:
accesibilidad, gratuidad, facilidad de uso, potencialidades de incorporacién en el
secundario y otro aspecto seleccionado por ustedes.

e Google earth (escala mundial). Accesible en:
https://www.google.es/intl/es/earth/index.html

e Mapoteca (escala nacional y provincial). Accesible en: http://mapoteca.educ.ar/

e Ordenamiento  Territorial (escala: provincia de Cordoba). Accesible en:
http://www.ordenamientoterritorialcba.com/web3/

e SIG Rio Cuarto (escala local, ciudad de Rio Cuarto). Accesible en:
http://www.riocuarto.gov.ar/maparioiv/tilecache/

- Elaborar una propuesta educativa que incorpore el uso, por parte de todos los integrantes
del aula, de una de las anteriores herramientas. La propuesta debe contener: Unidad de
Aprendizaje 0 eje, tema, afio y tiempo estimado. Objetivo. Luego las actividades
divididas en momentos, diferenciando qué haran ustedes como docentes y qué sus
estudiantes.

Ademas presentar como anexos:
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- El mapa tematico resultante, es decir, el mapa que lograrian construir sus estudiantes por
medio de la implementacion es ésta propuesta educativa.

- El tutorial de la herramienta elegida, construido por ustedes y con los pasos que sus
estudiantes deberian realizar.

La bibliografia proporcionada por el docente comprendié dos modalidades y ejemplos de
elaboracion de propuestas de ensefianza-aprendizaje con la incorporacién de herramientas
informaticas de representacion espacial. Estas son: a) Propuesta de ensefianza:
Implementacion de nuevas tecnologias en la clase de Geografia a traves de Aula Taller, de
Montero, Gualtieri y Lépez (2013), y b) Ensefianza de la Geografia e Informética: el uso del
SIG en una experiencia innovadora de Zapattini (2007).

En la clase pautada para la entrega del TP se promovid que los estudiantes compartieron las
experiencias de acceso y uso de los recursos web utilizados para la representacion cartogréfica
de los temas geograficos seleccionados. Las experiencias se relacionaron con las dificultades
y potencialidad que vivenciaron en cada caso, y la necesidad de evaluacion del recurso en
funcién de la edad de los destinatarios (estudiantes de secundario) que desarrollaran la
actividad, la disponibilidad de equipamiento informético y conexidn a internet en las escuelas,
entre otras.

En la unidad N° 3 “Aplicaciones y usos educativos de las Tecnologias en la ensefianza de la
Geografia”, se aborda diversas tematica, en el presente trabajo se seleccion6 para compartir el
desarrollo de la clase tedrico-practica de conceptualizacion, identificacion y clasificacion de
los recursos educativos utilizados en la ensefianza de la Geografia en el Secundario y en la
carrera de profesorado en Geografia por medio del analisis de ejemplos. Dicha actividad
incorpora la lectura ulica de la bibliografia referida a la tematica, los recursos educativos o
medios didacticos de Pere Marqués (2011), la cual ha sido mencionada anteriormente.

Los ejemplos proporcionados por los estudiantes promueven la identificacion de la funcion
que los docentes les asignan a los recursos tecnoldgicos, al mismo tiempo que se potencian el
analisis critico de su uso. La experiencia del afio 2016 permitio arribar a la conclusion de que
el uso predominante de éstos es para ayuda del docente, asignando un rol pasivo a los
destinatarios; y, en menor proporcién, el uso es para el estudiante/destinatario del recurso
educativo, situaciones que favorecen la ampliacion de los contenidos, la reformulacién de
ideas, la creacion/representacion de nuevos materiales. El analisis critico concluyd con el
planteamiento de la necesidad de realizar/proponer cambios en los objetivos que plantean los
docentes en la incorporacién de recursos tecnoldgicos en el aula, los estudiantes concordaron
en que la incorporacién de éstos deberia estar basada en la idea de formar un estudiante activo
en sus propios procesos de ensefianza-aprendizaje, en contraposicion al rol pasivo que
identifican como preponderante.

En el afio 2017 en unidad N° 3 se realizaron dos TP, uno orientado al trabajo colaborativo
online y otro a la elaboracién de un recurso didactico audiovisual. Las actividades del trabajo
colaborativo online se trabajaron en grupos utilizando documentos de Google Daocs, a través
de las consignas se orientd a los grupos construccion un texto sintesis sobre la Web 2.0 y 3.0
y las caracteristicas de diferentes herramientas web, e incorporacion de una representacion (y
su enlace) del tema elaborado a través del uso de una herramienta web (opciones: Padlet,
Cacoo, Prezi. GlogsterEDU, Piktochart, Canva, u otra). Una vez finalizado el texto los
estudiantes compartieron el documento para su evaluacion.
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El principal objetivo del éste TP era poner en situaciones problematicas a los estudiantes al
tener que enfrentarse al uso de herramientas web que desconocen, dicha situacion potencia y
desarrolla las competencias referidas al aprendizaje permanente y al autoaprendizaje, en
relacion a las concepciones que fundamentan a la materia. También tenia como objetivos
desarrollar y fortalecer, por medio de la practica, la elaboracién de materiales didacticos
digitales, como asi también estrategias propias del trabajo colaborativo online referidas a la
asignacion de roles, secuenciacion de los contenidos, organizacién del tiempo, etc.

En esta unidad también se desarroll6 en 2016 y 2017 un TP intercatedra con la materia
Geografia de América Latina, también perteneciente al 4to. afio de la carrera de Profesorado
en Geografia. En dicha materia se les proporcioné a los estudiantes una tematica para que
elaboren un recurso didactico audiovisual, “el video educativo”, organizados en forma grupal
(grupos de 2 o 3 integrantes). En Tecnologia aplicada a la ensefianza en Geografia se
facilitaron los lineamientos de como elaborar materiales multimedia educativos segin Galan
Fajardo (2006) por medio de la lectura comprensiva, preguntas y propuestas sobre cual es el
objetivo del video, cdmo organizar las secuencias, qué contenidos textuales, visuales y de
audio seleccionar; cuanto contenido y tiempo es conveniente incorporar, etc.

En el aula virtual los estudiantes y el docente compartieron un foro con el objetivo de
proporcionar colaboracion a todos los grupos, tanto de contenidos como de estrategias de uso
de software de edicion de audiovisuales. En este espacio compartieron los videos terminados
y se realizaron las criticas constructivas (estas consisten en aportes precisos de qué y como
mejorar los recursos creados por los diferentes grupos), a partir de las cuales cada grupo tiene
la oportunidad (si lo desea) de modificar su produccion para realizar la presentacion final del
Video Educativo a las dos materias para ser evaluados. En el caso particular de la materia de
Tecnologia se evalud la participacion en el foro, por medio de los aportes a su grupo y a otros
y las criticas constructivas; la coherencia del objetivo planteado para la elaboracion del “video
educativo” y el contenido final de éste; y la secuenciacion y la calidad del contenido
(conceptual y audiovisual).

Esta tipologia de evaluacién se realizé en el aula, en ambos afios, en 2016 los estudiantes
debatieron sobre su accionar en cada uno de los criterios pautados y arribaron a la conclusion
de que las mejores producciones no necesariamente coincidian con las valoraciones de mayor
calidad de los grupos de trabajo. En el afio 2017 los estudiantes fueron méas colaborativos en
el foro y lograron aportar criticas constructivas sobre algunas problematicas de las secuencias
de contenidos de algunos videos que favorecieron la mejora de todos los trabajos realizados.
Y en el momento que se desarrollo la evaluacion en el aula, las conclusiones a las que
arribaron se relacionaron con la importancia del trabajo colaborativo y la necesidad de tener
en cuenta el “destinatario especifico” del material en el momento de construirlo. Como
docente valoré el enriquecimiento que aportan las experiencias de cada afio en relacion a la
diversidad de resultados, ante la misma actividad.

Como se comentd anteriormente las unidades N° 4: La tecnologia educativa en la actualidad y
los modelos de educacion a distancia. Orientaciones para implementarlos en Geografia de
nivel medio y superior; y N° 5: Evaluacion de los recursos tecnolégicos incorporados en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de Geografia; se desarrollan simultaneamente, la primera
integramente en el aula virtual de la materia y la Gltima en forma presencial.

En la unidad N° 4 se desarroll6 en 2017 el TP: Educacién a Distancia y... jEaD en
Geografia?, basado en el objetivo de comprender el significado de la Educacion a Distancia
(EaD) y en el analisis de la integracion de ésta con la educacion secundaria y superior en
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Geografia. Las orientaciones que se proporcionaron fueron: a) fecha de inicio y cierre del
foro, b) participar activamente del Foro de EaD, c) respetar los tiempos establecidos para cada
actividad y d) buscar la informacion solicitada.

La secuencia didactica estaba integrada por tres actividades, cada una inicio con la orientacion
y consignas del docente y se cerr6 con una sintesis de las diferentes participaciones. Se
planifico para tres semanas y desarrollo de acuerdo al tiempo establecido. La primera de las
actividades consistio en la busqueda de la definicion y modelos de EaD, los estudiantes
compartieron el material bibliografico seleccionado por medio de su cita y enlace web y
redactan en el foro las definiciones y clasificaciones que encontraron. Luego de las primeras
participaciones el docente incentiva a los participantes a que encuentren similitudes y
diferencias entre los materiales aportados. Como cierre de la actividad el docente realiza una
sintesis de las definiciones y clasificaciones, seleccionando las méas representativas, y
destacando los comentarios “critico reflexivos” proporcionados por los estudiantes.

La segunda actividad abordo las potencialidades e inconvenientes de la educacion a distancia,
el docente propuso consignas de reflexion sobre el material bibliografico Educacion a
distancia; ayer y hoy de Lorenzo Garcia Arieto (2001). Una vez realizadas las primeras
participaciones se retomaron las potencialidades e inconvenientes que aun no habian sido
abordados. El cierre de la actividad se basé en rescatar las opiniones personales
(fundamentadas adecuadamente) de los estudiantes y en presentar una pregunta final
relacionada con el crecimiento exponencial de programas y proyectos de EaD en la
educacion superior. Dicha pregunta gener6 un nuevo debate en el cierre de la actividad,
motivo por el cual las participaciones continuaron realizdndose al mismo tiempo que se
desarrollaba la tercera actividad. Como docente valoré la capacidad de generar nuevos
interrogantes y analisis, méas alla de lo estrictamente referido a la cumplimentacion de la
actividad propuesta.

La tercera actividad consistio en la busqueda y analisis (requisitos de inscripcion, costo,
recursos utilizados, entidad que lo ofrece, destinatarios, modalidad de EaD, otros) de
propuestas y proyectos de EaD de Geografia y tematicas afines. Los estudiantes compartieron
el foro los resultados de su basqueda y el analisis algunos aspectos. Luego de los primeros
aportes se valord la necesidad de intervencion del docente para potenciar la participacion, en
esta oportunidad los estudiantes ya habian participado aportando el ejemplo y ofreciendo
criticas reflexivas en los demas. El cierre consistio en una pregunta: ;Cual de las propuestas o
proyectos de EaDrealizarian y por qué?. Las respuestas se orientaron a propuestas de
instituciones reconocidas y de corta duracion.

En la unidad N° 5 (2017) se desarrollo en forma teorica-practica la tematica “elaboracion y
evaluacion de proyectos educativos con TIC” por medio de interrogantes el docente orient6 el
intercambio de opiniones sobre: (Como se elabora un proyecto educativo que implemente
TIC?;Cuél es el objetivo de realizar la planificacion de los criterios de evaluacion y la
presentacion anticipada de los mismos a los estudiantes? ;Como se deberian evaluar las
actividades que los estudiantes realizan con TIC? (Qué criterios se deberian valorar, la
produccién final, el proceso de construccién, los contenidos, la calidad de representacion
gréfica, etc.?

Los interrogantes promovieron el intercambio de vivencias de los estudiantes de trabajos con
TIC, en los cuales destacaron los diferentes roles asumidos por los docentes y por ellos.
Manifestaron que los docentes adoptan dos posturas, solicitan el trabajo con TIC sin ofrecer
orientacion alguna, o proporcionan guias, tutoriales y ofrecen su ayuda. Resultd interesante la
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asociacion directa que realizaron entre los docentes de mayor edad con el primer caso, aunque
reconocen algunas excepciones.

En relacion a los roles que desempefian ellos como estudiantes manifiestan el compromiso
con aprender, la budsqueda de un compafiero con conocimientos en TIC, o el desinterés y
abandono de la actividad. Comentaron sus vivencias a lo largo de los afios de cursado de la
carrera y concluyeron en la comprension “en algiin momento” de la necesidad de aprender a
utilizar las TIC para poder cumplimentar con las exigencias de las diferentes materias.

Los estudiantes manifestaron la necesidad de adecuacion de los criterios de evaluacion de
acuerdo a los objetivos de la propuesta educativa en TIC, diferenciaron en forma particular
dos casos, los relacionados con el uso de herramientas de representacion territorial,
identificando como central a los resultados obtenidos; y los abordajes de contenidos
conceptuales con la valoracion de los procesos de construccion y resultados. Dicha situacion
permitio retomar las actividades de las secuencias didacticas elaboradas en el TP de la unidad
N° 2, el analisis de éstas permitié comprender que tanto en las construcciones tedricas como
practicas se pueden valorar los procesos y que la autoevaluacion de los resultados es parte del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

El debate entre los estudiantes fue arduo y se ofrecieron ejemplos de materias de la carrera
asociadas a las ciencias exactas, en estos casos el docente destacé que las valoraciones
dependen de los objetivos planteados por los profesores para cada actividad, y que éstas se
asocian con las concepciones de ensefianza de cada docente. Se plante6 como cierre el
siguiente interrogante: ¢Qué tipo de concepciones de ensefianza y aprendizaje tiene cada uno
en funcion de la evaluacién que construye?, planteamiento que favorecid, luego de un extenso
intercambio de opiniones, al arribo a una conclusion auto-reflexiva “se construyen secuencias
didacticas constructivistas pero las evaluaciones siguen siendo conductistas”. Como docente
dicha conclusion también me llevé y lleva a la revision de las propuestas realizadas en el
marco de esta y otras materias.

Reflexiones

La narracion de estas experiencias fue posible gracias al cuaderno de notas que semana a
semana voy completando como docente, actividad que me permite compartir las vivencias v,
al mismo tiempo, realizar una reflexion profunda sobre las ideas y concepciones de las TIC
que tienen los estudiantes y los docentes, como también de las perspectivas de incorporacion
de éstas por parte de los futuros profesores de Geografia.

Retomando la estrategia de sintesis utilizada en los foros del aula virtual y en las actividades
aulicas enfatizo algunas frases:

e A partir del intercambio realizado se guia al estudiante para que logre construir los
conceptos de tecnologia educativa y de tecnologia aplicada a la ensefianza, como asi
también comprender las diferencias entre ambas.

e Las experiencias se relacionaron con las dificultades y potencialidad que vivenciaron en
cada caso, y la necesidad de evaluacion del recurso en funcion de la edad de los
estudiantes que desarrollaran la actividad y la disponibilidad de equipamiento informatico
y conexion a internet en las escuelas.
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e Poner en situaciones problematicas a los estudiantes al tener que enfrentarse al uso de
herramientas web que desconocen, dicha situacion potencia y desarrolla las competencias
referidas al aprendizaje permanente y al autoaprendizaje. ..

e Esta tipologia de evaluacion se realizo en el aula,... los estudiantes debatieron sobre su
accionar en cada uno de los criterios pautados y arribaron a la conclusion de que las
mejores producciones no necesariamente coincidian con las valoraciones de mayor
calidad de los grupos de trabajo.

e  “se construyen secuencias didacticas constructivistas pero las evaluaciones siguen siendo
conductistas”. Como docente dicha conclusion también me llevé y lleva a la revision de
las propuestas realizadas en el marco de esta y otras materias.

Las secuencias planificadas para la materia tienen como objetivo formar a estudiantes y
futuros docentes activos en sus propios procesos de aprendizaje, autdbnomos y criticos
reflexivos. Las actividades relacionadas con la autoevaluacion del estudiante fueron
incorporadas en 2015 y fueron registradas a partir de 2016, obteniendo numerosos aspectos
para reflexionar y mejorar en la propia practica docente.

Se entiende que la propia practica docente es la que permite ensefiar con mayor calidad,
entonces la auto-evaluacion debe necesariamente incorporar las valoraciones realizadas por
los estudiantes,ya que ellos son los destinatarios y participantes activos de las secuencias que
nosotros elaboramos... situacién que parece que algunas veces se nos ha olvido.
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RESUMEN:

En la presente ponencia se desarrollara una experiencia didactica pensada y llevada a cabo en un
establecimiento de nivel medio de la ciudad de Neuquén Capital. Dicha propuesta da cuenta de
una construccion didactica en torno a la ensefianza de problemas recientes locales y conflictos
ambientales a partir de la utilizacion de un juego de simulacion. De esta manera, se pretende
abordar temas y problemas observables en el espacio local con el fin de problematizar el modelo
extractivista a partir del analisis de casos en el Alto Valle de Rio Negro y Neuquén.

Es una propuesta situada en una institucion particular, en la que desarrollo mi profesion, y procura
aportar en la innovacién de estas tematicas en la ensefianza de las ciencias sociales en la escuela
secundaria. En este marco, se presentan los criterios y momentos para su implementacion, asi
como los materiales para su puesta en practica e instancias de evaluacién que posibilitaran ofrecer
al colectivo estudiantil el recorrido de los aprendizajes realizados en torno a los conflictos
socioambientales recientes. Por Gltimo, se realiza un balance en torno a los limites y posibilidades
de los juegos de simulacién para la contribucion en la formacién del pensamiento histérico.
PALABRAS CLAVE: ensefianza - juego de simulacion - probleméticas socioambientales -
pensamiento histérico

Ensine problemas socioambientais, uma abordagem do jogo de simulac¢éo na classe de
Ciéncias Sociais. Uma proposta didatica

RESUMO:

No presente trabalho, uma experiéncia didatica serd desenvolvida e realizada em um
estabelecimento de médio nivel na cidade de Neuquén Capital. Esta proposta d& conta de uma
construcdo didatica em torno do ensino de problemas locais recentes e conflitos ambientais a partir
do uso de um jogo de simulacéo.

Desta forma, pretendemos abordar questdes e problemas observaveis no espago local para
problematizar o0 modelo extrativista baseado na andlise de caso no Alto Valle de Rio Negro e
Neuquén.

E uma proposta localizada em uma instituicdo particular, na qual desenvolvo minha profisséo, e
procuro contribuir com a inovacdo dessas matérias no ensino das ciéncias sociais no ensino médio.
Neste contexto, sdo apresentados os critérios e momentos para sua implementagdo, bem como os
materiais para suas instancias de implementacéo e avaliacdo que permitirdo ao grupo de alunos o
curso de aprender sobre os recentes conflitos sociais e ambientais. Finalmente, um equilibrio é
feito em torno dos limites e possibilidades dos jogos de simulacdo para o contributo na formacgéo
do pensamento historico.

PALAVRAS-CHAVE: ensino - jogo de simulacdo - problemas sociais e ambientais - pensamento
histérico

Teach socio-environmental problems, an approach from the simulation game in the Social
Sciences class. A didactic proposal

ABSTRAC:
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The problem to be analized in this essay will take place in a medium-level establishment in the city
of Neuquén Capital. This proposal gives account of a didactic construction around the teaching of
recent local problems and environmental conflicts by employing a simulation game.

In this way, we intend to address issues and problems STUDIED in the local space in order to
make an issue of the extractivist model based on the analysis of the cases IN the Alto Valle de Rio
Negro and Neuquén.

The problem to be analized in this essay will take place in a private institution where | practice my
profession, and seeks to contribute TO the innovation of these problematics in the teaching of the
social sciences in high school. In this context, the criteria and moments for its implementation are
presented, as well as the materials for its implementation and evaluation instances that will make it
possible to offer to the group of students the abilities to understand recent social and
environmental conflicts. Finally, an evaluation will be done on the limits and possibilities of the
simulation games as to contribute to the development in the formation of historical thought.
KEYWORDS: teaching- simulation game- socio-environmental problems- historical thought

Cuando el petroleo invade los espacios urbanos. El caso de la Ciudad de Neuquén

Si el agua que tomo se pudre,
me pudro por dentro también.
Si el aire que respiro se pudre,
se pudre mi forma de ser.
(Arbolito, 2009)

La ciudad de Neuquén es la capital de la provincia de Neuqguén, ubicada en la confluencia de
rio Neuquén y Limay. Es un centro logistico y administrativo que se encuentra ligada al
petréleo desde hace varias décadas. Desde 1960, la provincia homénima se consolidé como
una region ligada a la produccion de energia y extraccion del petréleo. Dicho factor, derivo en
una clara dependencia a la actividad y contribuyé al desarrollo y expansion del conglomerado
urbano.

Como sostienen desde el Observatorio Petrolero Sur?:

“desde hace décadas, es imposible pensar a Neuquén sin la renta de la extraccion de
hidrocarburos. (...) La mayoria de las fuentes laborales del sector privado proviene de los
servicios que se mueve en evidente sintonia con el desarrollo del sector hidrocarburifero”.
(Alvarez Mullaly, 2015: 12)

A partir de 2010 se produjo un renovado impulso de la explotacion hidrocarburifera con el
descubrimiento de la reserva de gas no convencional del yacimiento Vaca Muerta en la
provincia.? Eso derivo en un aumento de los conflictos socioambientales en la region, ya que
la forma de explotacion de los no convencionales a partir de la fractura hidréaulica (fracking)
ha sido cuestionada no solamente en el pais sino en muchas partes del planeta.®

1 El Observatorio Petrolero Sur [OPSur] es una organizacion nacida en 2008 y se radica en las ciudades de Buenos Aires y Neuquén
(Argentina). Su desafio principal es lograr que la produccién y consumo de energia se haga de forma justa, democratica, saludable y
sustentable. A partir de la comunicacion, investigacion y formacion realizan un estudio del avance del petrdleo en la region de Norpatagonia.
2 Ver La Prensa, “Vaca Muerta, la joya energética”, 04/05/2012, http://www.laprensa.com.ar/390979-Vaca-Muerta-la-joya-
energetica.note.aspx

3 Ver el articulo “Diputados de América y Europa publican dura critica al fracking”. Recuperado de

http://www.opsur.org.ar/blog/2016/09/22/diputados-de-america-y-europa-publican-dura-critica-al-fracking/
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No obstante, la extraccion de hidrocarburos y actividades anexas se sittan, desde el
imaginario colectivo, en zonas rurales, alejadas de los principales centros urbanos. ¢Pero
realmente es asi? ¢Que ocurre en el Alto Valle de Rio Negro y Neuquén? Hoy en dia la
frontera hidrocarburifera se ha ampliado llegando a zonas urbanas.* ;Cuales son sus
consecuencias? ¢cudl es el rol de los centros urbanos, cual es el papel de los actores sociales
que habitan esas regiones? ;Qué conflictos de intereses se generan? ;Como perciben estos
problemas los/las estudiantes en el aula? Estas preguntas fueron el motor para pensar una
secuencia didactica en torno a los problemas socioambientales en esta region particular.

Como sostiene Pescader (2014:81) “la cuestion ambiental como aspecto problematizado por
actores y grupos sociales y politicos, y como parte del debate publico, no es una novedad en la
norpatagonia argentina y ha adquirido diversas dimensiones y caracteristicas a lo largo de los
afios”. Muchas veces se cree que en las zonas afectadas no viven personas, que son desiertos,
sin embargo, este avance sobre el territorio afecta a muchos sectores con intereses claramente
diferentes.

De esta manera, los problemas ambientales tienen una mayor visibilidad en la region y afectan
amplios sectores provocando conflictos de intereses.

“(...) En esos conflictos entran en disputa cuestiones de indole ambiental y también aspectos
sociales y politicos, culturales y cognitivos. Asimismo, se advierte que estos conflictos se
desenvuelven entre actores que se encuentran en una marcada situacion de asimetria respecto al
poder de decision y de gestion respecto a las politicas publicas ambientales y energéticas”.

(Pescader, 2014:88)

Los problemas ambientales generan una controversia y se convierten en una potencialidad
para abordarlas en las aulas de ciencias sociales. No sélo porque se puede problematizar los
contenidos, sino que también, porque pone en contacto a los/las estudiantes con los actores
involucrados y fomenta la participacion de ellos/as. (Cuello, Gijon, 2003; Zenobi Y Estrella,
2016).

Nuestros/as estudiantes en la ciudad de Neuquén, no estan alejados de estas problematicas,
por tanto, durante el 2017 se propuso la ensefianza de tematicas ambientales a partir de la
eleccion de situaciones problematicas a diferentes escalas tomando como eje articulador el
avance del extractivismo como modelo econémico en Argentina y en la region. De esta
manera, se enfatizd el trabajo desde lo local y relacionando los aprendizajes con los
problemas sociales y naturales de los contextos cotidianos de los/las estudiantes.

Contexto de la propuesta

La reflexion permanente sobre mis practicas fue el insumo que orient6 la construccion de una
propuesta de ensefianza la explotacion del petroleo en el Alto Valle y el extractivismo como
modelo econdmico, para la asignatura Taller Integrador de Sociales. La propuesta fue pensada
y construida para una institucion particular, en la que desarrollo mi profesion. Se realiz
teniendo en cuenta las caracteristicas del Colegio Don Bosco, una escuela publica de gestion
privada en la ciudad capital de Neuguén con planes de estudio aprobados por la jurisdiccién.

4 Ver los casos de Neuguén: Valentina Norte y basureros petroleros (COMARSA). Ambos casos son analizados en el libro Alto Valle
perforado. EL petréleo y sus conflictos en las ciudades de la Patagonia Norte.

55



Gerardo Raul Afiahual | Ensefiar problemas socioambientales, un abordaje desde el juego de simulacion en la clase de Ciencias Sociales. ..

El Taller Integrador de la modalidad social, es una materia que se dicta en el 4to afo del ciclo
de formacién especifica, asisten estudiantes de 16 y 17 afios que cursaron la educacion
primaria en la misma institucion y provienen de diferentes barrios de la Ciudad de Neuquén.
El grupo de clase es heterogéneo en el que conviven diferentes visiones sobre la realidad. En
su mayoria los/las estudiantes tienen conocimientos sobre las problematicas actuales y estan
dispuestos al dialogo permanente. En muchas ocasiones participan activamente en clases a
partir de problematicas que se encuentran latentes en los medios de comunicacion.®

Teniendo en cuenta este contexto, se tomé como punto de partida para la propuesta a la
Ciudad de Neuquén en el marco del avance del modelo extractivista® y los contrastes que
produce en el territorio. La ciudad se convirtid en un ejemplo de este avance y de la
desigualdad generada por el petréleo debido a los contrastes que produce no soélo en la
distribucion del ingreso sino también en el avance sobre el territorio. Asi, la actividad
petrolera se ha incorporado a la vida cotidiana de miles de personas como un peligroso agente
invasivo, que modifica tanto las areas rurales como las urbanas. Esto genera controversias y
una confrontacion de intereses de grupos economicos, empresas o incluso de algun nivel de
gobierno versus derechos de personas o comunidades especificas que en la mayoria de las
veces son damnificadas.

En este marco general, se disefio e implement6 una secuencia didactica anual para desarrollar
el recorte tematico seleccionado. La secuencia da cuenta del avance del extractivismo en la
region y tiene como propdsito brindar una serie de posibilidades didacticas para que los/las
estudiantes analicen los intereses y las practicas que ponen en juego distintos actores sociales
y politicos frente a una situacién problematica o conflictiva. Es este caso, la explotacién de
hidrocarburos en Neuquén.

Asimismo, se considerd importante abordar el recorte teméatico en el nivel medio por

diferentes motivos, entre ellos, se puede mencionar:

e La posibilidad de abordaje a escala local, regional y global el extractivismo como modelo
econdmico debido a que los/las estudiantes conviven con el avance de la frontera
extractivista tanto en las zonas urbanas como en las zonas rurales de la ciudad de
Neuquén.

e La posibilidad de reflexionar criticamente sobre los problemas socioambientales vy
proponer soluciones alternativas de los procesos histdricos.

e Trabajar con contenidos cercanos a nuestros estudiantes permitira y fomentara la
reflexion y el debate ya que el pasado reciente contiene asuntos que generan conflicto y
dan lugar a opiniones contrapuestas generando algun tipo de confrontacion en la
sociedad.

Para llevar adelante la problematizacion de los contenidos seleccionados se recurrié a la
estrategia de la comparacién, al estudio de casos y especialmente al juego de simulacion. Se
optd por la comparacion de distintos espacios territoriales en lo que se desarrolla el
extractivismo y las politicas llevadas a cabo por los gobiernos nacionales. La decision de
utilizar un estudio de caso en la propuesta se debe a que se procuré que los/las estudiantes

% Las caracteristicas del grupo fueron elaboradas en funcion de un trabajo de diagnostico realizado durante las primeras cuatro semanas de
clases. Dicho trabajo consté de actividades que bucearon sobre las representaciones de los estudiantes, el andlisis de periddicos locales y
nacionales y las redes sociales. Asimismo, se realiz6 un trabajo en conjunto con la asignatura Filosofia para seguir buceando las
caracteristicas del grupo-clase.

& Cabe destacar que el extractivismo es una categoria que se ha difundido mucho en el pensamiento critico y también en el lenguaje de los
movimientos sociales de América Latina en los Gltimos 5 o 6 afios y designa el proceso de sobre explotacién de recursos o bienes naturales
no renovables o agotables y la expansidn de las fronteras de produccidn hacia territorios antes considerados improductivos. (Svampa, 2015)
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puedan analizar el extractivismo en la ciudad de Neuquén, sus causas, consecuencias sociales
y ambientales desde una mirada desde los/los sujetos implicados.

Por ultimo, el juego de simulacion (Seagesser, 1991; Marron Gaite, 1996) permitié abordar
los conflictos socioambientales que se producen por avance del extractivismo teniendo en
cuenta los sujetos implicados, pero no solo desde su analisis, sino a partir de la participacion
de situaciones que llevan a ponerse en el lugar del otro, reconociendo el conflicto,
argumentando y tomando decisiones de acuerdo con los intereses y posibilidades.

Propuesta de ensefianza: Ensefiar problemas socioambientales desde el juego de
simulacion

Para llevar adelante la secuencia y organizacion de los contenidos se tuvo en cuenta un eje
anual que abarcara todos los contenidos y después se fueron desplegando ejes tematicos que
permitieron relacionar todos los contenidos propuestos. Asi, los contenidos fueron abordados
desde un marco general y amplio para luego ir acercandose a cada experiencia de una manera
particular y con una actividad significativa y problematizadora.

Durante el afio 2017 se llevo adelante un itinerario de trabajo que incluia, como se mencion6
anteriormente, una secuencia anual para el abordaje local, nacional y global del modelo
extractivista, poniendo énfasis en el andlisis de lo local a partir del caso Neuquino. A
continuacion, se describird de forma sintética la organizacion de la secuencia didactica para
luego describir con detalle el juego de simulacion propuesto para problematizar el contenido.

La secuencia se ha dividido en los siguientes apartados para el trabajo con los/las estudiantes:
Secuencia anual de contenidos
EJE TRANSVERSAL.: La extraccion de hidrocarburos y actividades anexas se sitlan,
desde el imaginario colectivo, en zonas rurales, alejadas de los principales centros
urbanos. ¢Pero realmente es asi? ;Qué ocurre en el Alto Valle? Hoy en dia la frontera
hidrocarburifera se ha ampliado llegando a zonas urbanas. ¢Cuales son sus
consecuencias?

Parte 1: Explotacion de hidrocarburos en la region
El petréleo como un hidrocarburo. Origen y formas de extraccion. Diversas miradas en
torno a la viabilidad de la explotacion hidrocarburifera.

Parte 2: El extractivismo como modelo econdmico

¢En qué consiste el extractivismo? ;Por qué se pone en practica este modelo
productivo?

El extractivismo, sus causas y consecuencias sociales y ambientales, una mirada desde
los/los sujetos implicados.

Parte 3: Estudios de casos en la ciudad de Neuquén.
Postales de la desigualdad petrolera. Basureros petroleros: cuando el remedio es peor
que la enfermedad. Valentina Norte: la des planificacion orientada.

Parte 4: ;Qué futuro deseamos? ;Qué alternativas existen?
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Resistencias al modelo. El surgimiento de la Multisectorial contra la Hidro fractura de
Neuquén. Actores que participan. Futuro posible, probable y deseable. ’

Para llevar adelante cada uno de los apartados se consideraron distintas estrategias y recursos.
Por ejemplo, en el caso del apartado N ° 1 “Explotacion de hidrocarburos en la region” se
disefio un juego de simulacion que incluia el andlisis de las representaciones, testimonios e
imagenes. En el caso del apartado N © 2 “El extractivismo como modelo econémico” se
utilizaron fuentes primarias y secundarias sobre el modelo extractivista y noticias de diarios
para analizar las politicas llevadas a cabo por los gobiernos argentinos durante las dos ultimas
décadas. En el caso del apartado N ° 3 Estudios de caso en la ciudad de Neuquén, se recurrid
al analisis de dos casos puntales en barrios de la ciudad a partir del estudio de fuentes
secundarias y diarios de la zona. Por ultimo, para el apartado N ° 4 se abordd las resistencias
al modelo extractivista y el futuro a partir del analisis de fuentes primarias y teniendo en
cuenta el informe sobre el juego de simulacion.

A continuacién, se describird los criterios y momentos de la secuencia construida, se
presentan los materiales para su puesta en practica e instancias de evaluacion que posibilitaron
al colectivo estudiantil el recorrido de los aprendizajes realizados en torno a los conflictos
socioambientales recientes.

Secuencia didactica:

El juego de simulacion: Debate en un programa de TV: ¢Es conveniente la instalaciéon de
la empresa en la region? ¢A quiénes beneficiaria? ¢El pueblo se desarrollara como
prometen? ¢Qué ocurrira con el medioambiente?

A la hora de pensar el juego de simulacion se organizo el desarrollo de la secuencia didactica
sobre la problematica ambiental a partir de cinco encuentros de trabajo:

Primer encuentro: Trabajo con las representaciones de los/las estudiantes

En un primer momento se les propuso a los/las estudiantes el trabajo primero de forma
individual y luego de forma grupal a partir de los siguientes interrogantes: ;Qué saben sobre
el petroleo? ¢Para qué se usa? ¢(Es importante el petréleo? ;Donde se explota el petréleo?
¢Qué saben sobre el fracking? Luego de abordar en grupos estas cuestiones se realizé una
puesta en coman.

En un segundo momento se trabajo a partir de dos imagenes y una noticia en los que se
pueden apreciar aspectos positivos y negativos de la explotacion.
Las imagenes con sus actividades fueron las siguientes:

" El desarrollo de la secuencia se pensé en funcion del contexto y del grupo de estudiantes. La cantidad de clases destinada para cada
apartado dependera de dicha situacién. Cabe mencionar, que cada apartado tuvo una duracién de tres o cuatro encuentros con sus respectivas
actividades, pero aqui por cuestiones de espacio y por los fines de este trabajo sélo se desarrolla el juego de simulacion propuesto. No
obstante, se brindara breve pantallazo de los materiales utilizados para cada apartado.
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Actividad: Observar las imagenes y contestar:

¢Qué diferencias y similitudes encuentras entre ambas imagenes?
¢Do6nde crees que estan esas personas?

¢Cudl es tu opinién al respecto?

Por ultimo, se les propuso leer la noticia del diario La Nacion “Tras la represion, en Neuquén
convierten en ley el acuerdo entre YPF y Chevron”s y en funcion del contenido de esta
bucearon a partir de las siguientes preguntas: ;Qué actores sociales forman parte de la
noticia? ¢Por qué crees que el gobierno aprobd el contrato a pesar de los reclamos?; ¢Cual es
tu opinidn al respecto?

Para finalizar se llevo adelante una puesta en comun de las respuestas obtenidas a partir de la
lectura de la noticia con fin de que todos los grupos pudieran compartir las respuestas
elaboradas y las posiciones encontradas.

Segundo encuentro: Presentacion de los actores sociales involucrados en el conflicto
Durante el segundo encuentro se presentd una situacion problematica para el analisis. En este
caso, se trataba de un conflicto socioambiental y los nueve actores sociales involucrados. Se
les propuso la siguiente situacion a los/las estudiantes: en una ciudad pequefia de la provincia
de Neuquén se quiere instalar una empresa petrolera que se dedica a la extraccion de petréleo.
La empresa EVOPETROL, tienen el apoyo de muchos sectores del gobierno, del comercio y
de la regién ya que seria una oportunidad para el desarrollo y crecimiento. No obstante, no
todos los sectores coinciden con dicha opinion.

Primer momento:

Se dividid al curso en diez grupos y se les presentd nueve tarjetas con los testimonios de los
actores sociales involucrados en el conflicto. Estos actores eran los siguientes: Representante
de la empresa, del gobierno provincial, el intendente del pueblo, un grupo de ambientalistas,
un trabajador de la construccion, un estudiante de una escuela técnica, una representante de la
comunidad mapuche, un ex trabajador de la industria del petroleo de Ecuador y el
representante de la iglesia.®

Segundo momento:
Anadlisis de las fuentes a partir de los siguientes interrogantes: ;Quién habla? ;Esta a favor o
en contra de la explotacion del petroleo en la ciudad? ¢ Por qué estéa a favor o en contra?

Tercer encuentro: Analisis de los sectores sociales involucrados

8 Ver Diario La Nacion: http://www.lanacion.com.ar/1614948-neuquen-es-ley-el-acuerdo-entre-ypf-y-chevron
9Ver Anexo N ° 1
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Cada grupo después de analizar el actor social designado tuvo que ampliar la informacién y
elegir a un miembro del grupo que debera ponerse en el lugar del personaje que le haya
tocado analizar, es decir, representarlo, tomando una posicién respecto del problema de la
explotacion de petrdleo y defendiéndola frente a los demas actores. Asimismo, cada grupo
tuvo que pensar diferentes argumentaciones frente a posibles preguntas durante el programa
de TV en vivo.

Por otra parte, uno de los grupos fue el encargado de la produccion del programa de Tv en el
que se desplegaria la simulacion y de la construccion del guion.io Este grupo tenia diferentes
actividades, por un lado, construir las posibles preguntas de los panelistas para cada uno de
los personajes. Por otro lado, tenian que elegir una conductora para el programa y preparar el
disefio de este.

Cuarto encuentro: Juego de simulacion a partir del Programa “A muchas voces”

Luego del disefio del programa y analisis de cada uno de los personajes se llevd adelante el
juego de simulacion a partir de la recreacion de un debate en un programa de televisién. El
nombre del programa fue “A muchas voces” y se llevd adelante en el salon del grupo clase.
Cada uno de los personajes se vistio para la ocasion con el fin de representar y simular las
caracteristicas de estos.

El programa se inicié con la presentacién de la problematica y una serie de preguntas: ¢Es
conveniente la instalacion de la empresa en la region? ;A quiénes beneficiaria? ¢El pueblo se
desarrollara como prometen? ¢Qué ocurrird con el medioambiente? Luego, se llevaron
adelante 5 bloques en los que cada actor social pudo dar cuenta de su posicion, responder
preguntas de otros personajes y de los panelistas y establecer alianzas. Al finalizar, cada uno
tomd una posicion a partir de los argumentos expuestos y en funcion de un interrogante final:
¢Seria pertinente la exploracion de petréleo en la ciudad?

Quinto encuentro: Analisis del programa

Para llevar adelante el andlisis del programa se tomo la decision de grabar el programa,
editarlo y reproducirlo nuevamente en el aula. En esta oportunidad la clase se organizé en tres
momentos. En un primer momento, se proyecté nuevamente el programa y se analizaron las
posiciones que fueron surgiendo y las alianzas realizadas. En un segundo momento, se les
propuso a los estudiantes reunirse nuevamente el grupo y responder algunos interrogantes.

Por ultimo, tras el anélisis grupal de los interrogantes, se les propuso la construccion de un
informe final escrito que diera cuenta de la actividad realizada y la posicion del grupo sobre la
problematica. Asimismo, se debia tener presente el actor o los actores sociales a los que
representan como grupo. Por ultimo, debian pensar en el futuro posible y deseable de la
ciudad frente a la problematica planteada. Es decir que esperaban como grupo que ocurra y
por qué.

Interrogantes para el anélisis del programa

¢En qué region/es se desarrolla la problematica trabajada? ;Por qué creen ustedes que involucra a tantos
actores?

Mencionar los argumentos utilizados por cada actor social para justificar su posicién.

¢Quiénes son los/los sujetos afectados y qué acciones de resistencia desarrollan?

¢Cbémo caracterizarian las acciones que desarrolla el Estado en casa caso?

¢Por qué creen que el intendente toma esa posicién? ;Podria tener un acercamiento con el gobierno nacional
o0 la empresa? ;Como lo realizaria? ;Con el pueblo? ;Qué deberia hacer el intendente para acercarse?

¢Qué alianzas realizarian para resolver la problematica? (Tener en cuenta la posicién que representa cada
grupo)

¢La problematica solo afecta al pueblo o podria afectar a otras regiones?

¢Como evaltan las decisiones tomadas durante el programa? ¢Estan en desacuerdo con algunas posiciones?
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Consideraciones finales

Durante el itinerario recorrido, desde la seleccion de contenidos, el recorte del problema y
organizacion de las semanas de clases, el trabajo convivid con algunas certezas e
incertidumbres en torno las posibilidades de los sujetos y el contexto donde se llevo a cabo la
secuencia. No obstante, este trayecto me sirvid para considerar algunas potencialidades y
cuestiones para seguir pensando en torno a la ensefianza de los problemas socioambientales
locales a partir de la utilizacion de juegos de simulacion.

Asi, a continuacion, se presentan algunas reflexiones parciales devenidas de la experiencia en
el aula de Taller Integrador. En primer lugar, se focalizara en las potencialidades que ofrece la
secuencia didactica, en segundo lugar, se dara cuenta de algunos aspectos a seguir pensando
luego de transitar la experiencia.

Tomar como eje problemas socioambientales fue un desafio tanto para mi, como docente
como para los/las estudiantes. En el caso del docente, ya que implico una actualizacion sobre
la problematica, la construccion de los materiales pertinentes y la organizacién de los espacios
de dialogo y discusion. En tanto para los/as estudiantes implicé correrse del rol de estudiantes
pasivos donde predomina la lectura del libro de texto y memorizacion y se colocaron en un rol
activo donde tuvieron que construir argumentos frente a una situacion problematica.

Trasladar a las clases problematicas de la realidad cercana tienen un gran potencial ya que
pone en contacto a los/las estudiantes con los actores involucrados tienen un acceso a las
fuentes de informacion de forma directa y principalmente fomenta la participacion para el
tratamiento y la busqueda de resolucién de un problema que es complejo (Cuello Gijon, 2003)
Plantear como tema el avance del extractivismo en la region a partir de la expansion de la
frontera hidrocarburifera generé una gran controversia en el aula ya muchos/as estudiantes
tenian familiares ligados a la produccién petrolera. Sin embargo, se crearon las condiciones
para comprender que dicho problema responde a maltiples factores: ecolégicos, econémicos,
sociales, culturales, éticos, etc. y no sélo a la experiencia particular de cada trabajador.
Asimismo, al considerar un problema tan complejo, la busqueda de soluciones también
requirié de soluciones complejas y multiples, que a veces dependen de muchas pequerfias
soluciones y en las que participan actores diversos.

Plantear un juego de simulacién fue la estrategia utilizada para favorecer la comprension de la
realidad del colectivo estudiantil. Pero no s6lo se buscaba la comprension de la realidad sino
también la transformacién de esa realidad a través de participacion concreta del colectivo
estudiantil. Es decir, comprender para actuar (Santisteban, 2009). Luego de transitar el juego
de simulacion (debate en un programa de television), el colectivo estudiantil pudo ponerse en
el lugar de cada uno de los personajes, establecer alianzas de acuerdo con sus intereses y
proponer una solucion alternativa. Es decir, el juego permitié que el colectivo estudiantil se
involucrara en la problematica y se sintiera parte del proceso historico.
No obstante, hay cuestiones que quedaron abiertas a la reflexion y que son interesantes para
seguir pensando en post de una secuencia sobre problemas socioambientales. En primer lugar,
en relacion con la afectacion directa que puede tener sobre los docentes y estudiantes la
problematica. Por ejemplo, en el transcurso de la secuencia los intereses individuales
(especialmente econdmicos) obstaculizan el analisis global de la problematica. Es decir, hay
que estar atentos ya que las problematicas ambientales suelen estar presente en la cotidianidad
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del colectivo estudiantil y es tarea del docente generar las condiciones para correrse de los
intereses individuales y pensar el problema de forma colectiva y global.

En segundo lugar, es indispensable seguir pensando la toma de decisiones para la resolucion
de los conflictos. Mas que nada porque es necesario que esas acciones individuales que surgen
durante la simulacion pueden quedar alejadas del colectivo y de la sociedad. Es decir, es
necesario conectar el contenido con el mundo productivo y generar proyectos colectivos que
permitan no solo la resolucion sino la critica, prevencion y toma de conciencia frente a los
problemas socioambientales.

Por ultimo, cabe mencionar que el colectivo estudiantil buced sobre diferentes visiones de
futuro con relacion al avance del modelo extractivista en la region. En dichas reflexiones
aparecian visiones negativas y catastroficas sobre el avance del modelo, es por ello por lo que
es necesario seguir trabajando sobre las posibilidades de cambio a partir de la participacion.

“La educacion ambiental debe generar en las personas conciencia de su capacidad para
intervenir en la resolucion de los problemas, superando la impresién de impotencia que provoca
la informacién tefiida de catastrofismo o fatalismo. En este sentido, ha de mostrar y ayudar a
construir alternativas de accion positiva.” (Cuello Gijon, 2003:95)

En suma, es fundamental para ello, seguir preguntdndose en nuestras clases, ¢;Qué hacemos
como ciudadanos para mejorar el mundo en el que vivimos? Para ello es necesario fomentar la
participacion del colectivo estudiantil e invitarlos a comprender los problemas sociales. La
inclusion de problemas recientes y locales en nuestras propuestas ayuda y favorece en la
formacion del pensamiento historico y social. Siguiendo lo postulado por Pagés (2009) el
pensamiento historico se desarrolla cuando el alumnado se enfrenta a un reto o problema.
Desde esta misma perspectiva Santisteban (2009:12) sostiene: “para producir cambioS
importantes en la ensefianza (...). Es necesario trasladar a las clases problematicas de la
realidad y relacionarlas con el conocimiento histdrico, geografico y social”.

Los juegos de simulacion son transcendentales ya que potencian el aprendizaje y estimulan el
pensamiento y la creatividad (Guralnik, A. 1., Moszkowicz Rubel, A. Silber, E, 2012). De esta
manera, el colectivo estudiantil se compromete y cuestiona lo que sucede en el mundo y se
aventura a producir cambios en dicha realidad.
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ANEXO:
N °1: TESTIMONIOS PARA EL JUEGO DE SIMULACION

Representante de las empresas petroleras:

La empresa a la que represento se llama Evopetrol tiene su sede en Canada y se dedica a la extraccion de
petréleo a través del método no convencional en la zona de Afielo. Es una actividad muy cuestionada, pero para
nosotros muchas de las cosas que se dicen sobre la fractura hidraulica son exageraciones o puras leyendas. La
fracturacion se hace a kilometros de los acuiferos. Kilémetros. Los liquidos que se utilizan contienen 99,98%
agua y arena, y cada vez menos productos quimicos, las tuberias estan forradas de cemento.

Desde hace mucho tiempo se utiliza agua reciclada y otros elementos (espumas, gas). Un grupo de seis pozos no
consume mas de 54.000 litros de agua... Lo mismo que una piscina deportiva de 12x3x1.5.

El US Geological Survey ha demostrado que la energia utilizada para el fracking no es riesgo de actividad
sismica. El National Research Council mostraba que en més de 90 afios de anélisis la actividad humana solo ha
generado 154 terremotos, 60 en EE. UU., comparado con 14.450

El fracking no es una novedad. Se conoce y se utiliza desde hace muchas décadas, de manera relevantes desde
los afios 80 y con regularidad global. El éxito es espectacular. No s6lo en productividad y tasa de retorno
energético, que es muy superior a las arenas bituminosas o el carbdn convencional terremotos por causas
naturales al afio.

Representante del gobierno (nacional o provincial)

El proyecto viene a traer desarrollo a la region, hasta ahora esta regién ha sido casi olvidada, apenas tiene
algunos servicios, pero ahora, gracias a este emprendimiento, va a poder disfrutar de todos los servicios, vamos a
construir mas rutas que unan las grandes ciudades. La localidad se convertira en una ciudad muy parecida a las
grandes urbes petroleras.

“El 95% del agua de Neuquén va a parar al mar. Solamente se va a usar el 1% del agua que se va al mar para
estos desarrollos”, expreso el gobernador para oponerse a quienes critican la utilizacion de agua en el proyecto.
Es cierto que el proyecto requiere una cantidad infima del agua de la provincia. Sin embargo, las principales
criticas al fracking refieren a la contaminacion del agua mas que a su excesivo uso. Para nosotros el acuerdo
permitira el desarrollo.

Intendente/a de la localidad:

Tengo un gran conflicto con este emprendimiento petrolero. Mi gente en este pueblo siempre trabajé en la
agricultura, produciamos frutas y ganaderia que vendemos a las ciudades, es cierto que nunca nos sobré nada,
pero al fin y al cabo tampoco tenemos gran acumulacion de poblacion ni contaminacién. Hasta es un pueblo de
ruta, sin cloacas, con una pequefia sala de auxilio de control médico (no tiene hospital), una plaza, un banco y
una comisaria instalada en un predio que le cedi6 la empresa Evopetrol. EI potencial comercial es pequefio, esta
pegado a la ruta, con algunos hoteles y hospedajes, comedor familiar y pequefios mercados.
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Ahora los de la empresa dicen que llega el progreso, que va a haber trabajo, yo no me puedo oponer a nada de
eso, pero tendriamos que ver que piensa la gente de la localidad. He pensado en hacer una consulta, pero la
verdad es que la empresa es demasiado poderosa y, por otra parte, nadie me vino a consultar si autorizabamos
gue esta empresa se localice aca.

Kalfv, una pequefia productora:

Soy descendiente de pueblos originarios. Mis antepasados trabajaron la tierra por muchas generaciones, y con
este pequefio pedazo de tierra sobreviviamos relativamente bien, aunque no nos sobraba nada. Ahora dicen que
va a venir el progreso y el desarrollo. Yo no entiendo mucho, pero dicen que la fractura hidraulica va a
contaminar nuestros rios y las napas, y si eso pasa, se contaminan la tierra y seguramente va perder fertilidad, ya
no vamos a poder producir lo mismo que antes. Aparte, corremos el peligro de que nos contaminen los
alimentos, y el agua que toma todo el pueblo y la region. Si eso llega a ocurrir no nos va a quedar otra que irnos
a la ciudad. Yo no sé si eso es progreso... a veces me pregunto que es el progreso.

El derecho de los pueblos originarios a poseer las tierras que tradicionalmente ocupan no se respeta. Nosotros
resistiremos, como resistimos desde hace siglos, para defender nuestras tierras. No nos mudaremos de las tierras
gue la constitucion nos reconoce, para dejarles a otros el petroleo que hay en ellas. Queremos los vientos, las
nubes, las estrellas, el sol y la luna en armonia con la Madre tierra.

Horacio, un trabajador de la construccion:

Soy obrero desde muy chico, no tengo un oficio fijo, he trabajado en labores agricolas como la cosecha, la poda,
y también en la construccion. Gano bastante poco, el sueldo no me alcanza, ahora dicen que viene una empresa
petrolera nueva al pueblo y va a pagar buenos sueldos, me voy a anotar para trabajar ahi, por mas que sea un
trabajo por corto tiempo, aunque sea por unos meses me van a pagar bien, después veré que hago...

Javier, un estudiante de 5° afio

El petrdleo es la utopia de nosotros los estudiantes de escuelas técnicas que aspiramos a ser parte de la industria.
Sabemos que las operadoras revisan los mejores promedios, y tras un curso de seis meses, un afio, nos emplean
en los pozos de perforacion con salarios que cuadruplican el salario medio de un docente. Estoy muy contento
con la llegada de la empresa a la region, ojala se firme el acuerdo porque seria una excelente oportunidad para
todos y todas.

Activista contra la hidrofractura:

La empresa Evopetrol viene contaminando el planeta desde hace varias décadas. La actividad extractivista del
petroleo a través del método no convencional es altamente contaminante, contamina rios, arroyos y nuestras
tierras, los desechos no se procesan, para colmo las autoridades no se preocupan por controlar a esas empresas.
Ademaés, destruyen el paisaje cuando instalan los pozos. A los trabajadores les decimos, no crean en las
promesas de la empresa, van a pagar sueldos altos, pero alli va a durar muy poco tiempo: una vez que la empresa
esté instalada, muy pocas personas van a tener trabajo alli. Es mentira que estas empresas vienen a invertir,
vienen a llevarse las riquezas, ni siquiera se procesa en el pais, no pagan impuestos, nada de lo que producen nos
enriquece, firman acuerdos con clausulas secretas.

¢ Esto es desarrollo? No, esto a la larga es mas pobreza para nosotros

Testimonio de un trabajador ecuatoriano de la mineria del gas en veta de carbdn (CGS)

"Habiendo trabajado por mas de 3 afios en una torre de perforacién mdvil en la industria del gas de veta de
carbon en Ecuador, me puse en contacto con los grupos ambientalistas de la zona después de escuchar al
Ministro de Salud de ciudad de Nueva Loja decir en la radio que ningln obrero en la industria del gas de veta de
carbon se habia enfermado y que las pruebas demostraban la buena calidad del aire y del agua..."

Una de las tareas era mezclar los productos quimicos en los tanques de lodo de perforacién para descargarlo a
través de la columna de perforacion.

En la plataforma, en un turno de 12 horas se usan 27 toneladas de KCL junto con 100,000 litros de agua y otras
sustancias quimicas. El préoximo turno de 12 horas continuara con la tarea y se sigue de la misma manera durante
dias hasta que las pérdidas se detienen...He estado de baja por enfermedad un par de meses- Estuve fuera por un
par de meses y luego me dijeron que estaba listo para volver a trabajar. No pensaba volver a mezclar las
sustancias quimicas; me dijeron que no habia nada mas para mi-que no tenian nada para mi. Se lavaron las
manos y se desentendieron de mi. Ahora estoy de vuelta en la granja. No estoy tosiendo tanto. Todavia no
recupero el 100% de capacidad pulmonar. Tengo tos y flemas y pérdida de la funcién pulmonar.

Me gustaria que la gente de la zona pueda conocer mi experiencia trabajando en una empresa petrolera.
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Fuente consultada para construir las tarjetas:

Lamas, Martin (2015). “Extractivismo, resistencias y alternativas. Una propuesta de taller interdisciplinario”
En: Funes G. y Jara, M. A. (Comp.) Historia y geografia. Propuestas de ensefianza.

Ensefiar Ciencias Sociales del Ministerio de Educacion (2008). “El trabajo de un caso: el oro de Esquel”.
Testimonio de un trabajador australiano de la mineria del gas en veta de carbdn (CGS) (2008). En: Blog
sobre  fracking 'y gas natural. Ecologistas en  Accién. Recuperado  de: http://fractura-
hidraulica.blogspot.com/2014/05/testimonio-de-un-trabajador-australiano.html
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RESUMEN:
El objetivo del trabajo consiste en compartir una experiencia de capacitacion para la ensefianza de
las Ciencias Sociales, dirigida a docentes de nivel primario de la Ciudad de Buenos Aires.

Durante las jornadas de capacitacién nos propusimos brindarle a los docentes herramientas
conceptuales y posibles recortes para abordar las problematicas del riesgo ambiental en la escuela,
desde visiones mas actualizadas ligadas a las ciencias sociales.

El recorte es aquel aspecto de la realidad en el que se va hacer foco, pues no es posible ni deseable
ensefiar “todo” sobre un tema, es decir se coloca la mirada en un problema o caso en particular
para ser ensefiado. El recorte orienta acerca de los conceptos necesarios para su comprension y/o
explicacidn. Para la ensefianza de estos contenidos se ha seleccionado como recorte un estudio de
casos: El paso del huracadn Matthew en Haiti y Florida (EE.UU.) en el 2016.

La propuesta apunta a que los y las docentes cuenten con elementos para “desmitificar”,
cuestionar, el caracter dominante “natural” e “inevitable” de los desastres, en tanto ideas que
predominan en la opinién publica, en el discurso de actores politicos, y hasta en algunos textos
escolares, para pasar a analizar el rol de la sociedad en este tipo de problemas. Al mismo tiempo,
se apunta a guiarlos hacia la comprension de las situaciones de desigualdad existente entre actores
sociales/ regiones/ paises que derivan en altos grados de vulnerabilidad de vastos sectores sociales,
con escasas posibilidades de desarrollar acciones de prevencion del riesgo ambiental.

Palabras claves: Estudio de casos - Problemas ambientales — Riesgo - Vulnerabilidad social

O ensino na escola priméria dos problemas ambientais da perspectiva do risco ambiental.

RESUMO:
O objetivo deste trabalho é compartilhar uma experiéncia de capacitacdo para o ensino de ciéncias
sociais, dirigida a professores a nivel do ensino primario na Cidade de Buenos Aires.

Durante os dias de capacitagdo, buscamos fornecer aos professores ferramentas conceituais e
possiveis cortes para abordar as questdes de risco ambiental na escola, a partir de visdes mais
atualizadas ligadas as ciéncias sociais.

O corte é esse aspecto da realidade que vai se concentrar, porque ndo é possivel nem desejavel
ensinar "tudo" sobre um assunto, isto é, colocar o olhar sobre um problema ou um caso particular a
ser ensinado. O recorte guia 0s conceitos necessarios para sua compreensao e / ou explicagdo. Para
0 ensino desses conteldos, um estudo de caso foi selecionado como um corte: a passagem do
furacdo Matthew no Haiti e na Fl6rida (EUA) em 2016.

A proposta sugere que os professores tenham elementos para "desmistificar”, questionar a natureza
dominante "natural” e "inevitavel" das catastrofes, como idéias que prevalecem na opinido publica,
no discurso dos atores politicos, € mesmo em alguns textos escolares, para analisar o papel da
sociedade neste tipo de problema. Ao mesmo tempo, visa orienta-los para uma compreensdo das
situacdes de desigualdade entre atores sociais / regides / paises que resultam em altos niveis de
vulnerabilidade de vastos setores sociais, com pouca possibilidade de desenvolver a¢des para
prevenir o risco ambiental.

67


mailto:belcalvodiaz@gmail.com
mailto:betinaakselrad@gmail.com

Anabel Calvo Diaz — Betina Akselrad | La ensefianza en la escuela primaria de las probleméticas ambientales desde la perspectiva...

Palavras chave: Estudo de caso - Problemas ambientais - Risco- Vulnerabilidade social.
Teaching in primary school environmental problems from environmental risk perspective.

ABSTRACT:
The goal is to share a training experience for the teaching of social sciences, aimed at primary
school teachers in the City of Buenos Aires.

During the training days, we set out to provide teachers with conceptual tools and possible cuttings
to address the environmental risk issues at school, from more up-to-date visions linked to the
social sciences.

The cut is that aspect of reality that is going to focus, because it is neither possible nor desirable to
teach "everything" about a subject, that is, to put the gaze on a problem or a particular case to be
taught. The cutout oriented the concepts necessary for its understanding and / or explanation. For
the teaching of these contents a case study has been selected as a cut: The passage of Hurricane
Matthew in Haiti and Florida (USA) in 2016.

The proposal points to that the teachers have tools to "demystify" and question the "natural” and
"inevitable™ dominant nature of disasters, as ideas that predominate in public opinion, speeches of
political actors, and even in some school texts, to analyze the role of society in this type of
problems. At the same time, it aims to guide them towards an understanding of the situations of
inequality between social actors / regions / countries that result in high levels of vulnerability of
vast social sectors, with little possibility of developing actions to prevent environmental risk.
Keywords: Study of cases - Environmental problems - Risk - Social vulnerability

Introduccion

El objetivo de la ponencia consiste en compartir una experiencia de capacitacion realizada
durante el 2017 para la ensefianza de las Ciencias Sociales, dirigida a los maestros de nivel
primario de sexto grado de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires - CABA.

En el marco de la formacion situada organizada por el Ministerio de Educacion de la CABA?,
y a cargo de la Escuela de Maestros, se inicidé en febrero de 2017 un Plan integral de
capacitacion y acompafiamiento a los docentes, “Pensar la ensefianza, anticipar las practicas”.
El mismo se llevé a cabo, con instancias de encuentros intensivos antes del inicio de las clases
con todos los maestros de nivel primario de la ciudad, y a lo largo del afio, encuentros
periodicos por grado con algunos distritos escolares, orientando ademas a los docentes en las
escuelas con capacitaciones en servicio.

Para los encuentros intensivos de febrero 2017, desde Ciencias Sociales se elaboraron y
presentaron a los maestros, secuencias didacticas como propuestas para ser aplicadas en las
aulas. En el caso de Sexto Grado se selecciond el bloque de contenidos “Problematicas
Ambientales”.

El desarrollo que realizan los docentes de los contenidos del area de Ciencias Sociales en 6to
grado, generalmente, esta centrado en el eje histérico ya que pareciera que les resulta mas
conocidos, accesibles y claros los temas que se tratan. El eje geografico suele quedar en un
segundo plano y en varias ocasiones se lo relaciona sélo con la ubicacion en el mapa. El
bloque de contenidos de Problematicas Ambientales hace referencia explicita a uno de los
temas que se ensefia/ investiga en los ambitos académicos en Geografia, y resignifica la
incorporacion de estos temas en el aula.

!La formacion situada integra un conjunto articulado de acciones dentro de la politica de formacion continua del INFD.
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En el Disefio Curricular-DC de la jurisdiccion estas problematicas estan planteadas teniendo
en cuenta dos ejes de andlisis. Por un lado, desde el manejo de los recursos naturales que
puede provocar el deterioro en las condiciones de los ambientes, como por ejemplo la
contaminacion, la erosion o la pérdida de la biodiversidad. Y por otro, desde el riesgo
ambiental que puede culminar en desastre, analizando eventos peligrosos como inundaciones,
terremotos, huracanes, o peligros tecnoldgicos, como accidentes quimicos, derrames de
petréleo o explosiones nucleares.

Para abordar las problematicas del riesgo ambiental en la escuela durante las jornadas de
capacitacién, se propuso brindarles a los docentes herramientas conceptuales vy
procedimentales, seleccionando como estudio de caso el paso del huracan Matthew en Haiti y
Florida (EE.UU.) en el 2016, desde un enfoque generalmente poco trabajado, que permitio
encontrar multiples vinculaciones entre “lo natural” y “lo social” desde las causas, y no
solamente desde los dafios o efectos que producen en la sociedad.

Lo que se propone al seleccionar un caso, es trabajar a partir de los problemas de la sociedad
abordando un estudio en profundidad. Ademas permite analizar informacion concreta que
contemple algunos aspectos de la complejidad del area de Ciencias Sociales y al mismo
tiempo, resulte significativa para los alumnos. A partir del estudio de ese caso, se espera que
los alumnos puedan buscar explicaciones, plantearse preguntas sobre la realidad social,
elaborar hipétesis y de este modo aproximarse a tendencias medias 0 generales, realizar
comparaciones con situaciones similares o contrastantes. (DC, 2004).

Los objetivos que se propusieron en esta capacitacion fueron que los docentes puedan:

e Aproximarse a la ensefianza del eje geogréafico desde perspectivas que se trabajan en el
ambito académico a través de las problematicas ambientales.

e Abordar desde visiones mas actualizadas, ligadas a la dimension social, contenidos
conceptuales y procedimentales referidos a las problematicas vinculadas con el riesgo
ambiental.

e Planificar e implementar en el aula una secuencia didactica con el seguimiento y
orientacion de los capacitadores.

Algunas precisiones conceptuales

a- Acerca del enfoque de ensefianza de las problematicas ambientales
El Disefio Curricular vigente en la CABA nos plantea pensar en una Geografia social que
tiene en cuenta las formas de organizacion del territorio. Desde esta perspectiva las
sociedades a través del tiempo van transformando la naturaleza con determinados propositos.
Es decir el objetivo es:

“favorecer el acercamiento a la idea de que las acciones y las relaciones sociales, politicas,
econdmicas y culturales que las sociedades construyeron a través del tiempo favorecieron y
favorecen a la vez la transformacién de la naturaleza y la construccién de territorios
diferenciados tanto por sus componentes ‘observables’ y simbolicos como por sus
dindamicas”’(DC, 2004, p. 271).

El abordaje de los problemas ambientales se plantea como un tipo particular de problema
social, ya que sus causas mas profundas se encuentran, con diversas modalidades e
intensidades, ligadas a algin tipo de accionar social®> sobre el ambiente. Y esto se torna
especialmente importante en Argentina y América Latina en general, donde los problemas

2Se refiere a situaciones que pueden ir desde la ocupacion de un valle de inundacion para la construccion de viviendas hasta la utilizacion
intensiva de suelos para uso ganadero lo cual genera procesos erosivos.
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ambientales suelen estar vinculados fuertemente con los contextos de pobreza y
desigualdades, afectando de manera aguda a los sectores mas vulnerables de nuestra sociedad.
Al realizar la seleccidn de contenidos a ensefiar dentro del bloque Problematicas Ambientales,
se considerd necesario definir “recortes” de contenidos. El recorte es aquel aspecto de la
realidad en el que se va hacer foco, pues no es posible ni deseable ensefiar “todo” sobre un
tema, es decir se coloca la mirada en un problema o caso en particular para ser ensefiado. El
recorte orienta acerca de los conceptos necesarios para su comprension y/o explicacion
(Gojman y Segal, 1998).

Dicho instrumento didactico permite ademés, considerar como se vincula algin hecho,
suceso, acontecimiento con la vida de las personas, los efectos que tuvieron sobre los diversos
actores sociales, los conflictos generales en la sociedades, las posturas frente al problema
planteado, las mdltiples causas que lo provocaron, considerando tanto las dimensiones
politicas, econdmicas, sociales y culturales. Seleccionar casos resulta, en este sentido, una
estrategia de ensefianza que favorece el andlisis en profundidad de una problematica o
ejemplo seleccionado (DC, 2004).

Otra cuestion a tener en cuenta, tiene que ver con el modo de pensar el proceso de ensefianza
en relacion con la construccion de secuencias didacticas Dado que la ensefianza no es algo
que ocurre espontaneamente sino que tiene intenciones, la planificacion, el proceso de pensar
y escribir acerca de la ensefianza, implica una instancia de anticipacion acerca de qué se va a
ensefiar y sobre el aprendizaje de sus alumnos reales, concretamente como lograr que los
chicos aprendan tal o cual contenido. En este sentido, entendemos que las secuencias
didacticas abren una posibilidad de reflexién antes, durante y después de la clase,
transformandose asi en un potencial instrumento de analisis de las propias practicas docentes,
capaces de desafiar a pensar en como superar la ensefianza de contenidos fragmentados y
desechar las propuestas de actividades aisladas y desvinculadas. Una caracteristica central de
las secuencias didacticas es precisamente la estructuracion y vinculacién de distintas
situaciones didacticas mediante una coherencia interna y sentido propio que se llevan a cabo
en momentos sucesivos (Nemirovsky, 1999).

Esta forma de organizar la tarea permite a los alumnos ingresar en distintos momentos de la
ensefianza a los temas en desarrollo, al tiempo que también les permite construir sentido sobre
lo que estan aprendiendo. Es preciso sefialar también que una secuencia didactica estructura y
vincula no so6lo actividades de aprendizaje, sino también contenidos, objetos de lectura y
modos de conocer, o0 sea, distintas situaciones didacticas (Torres, 2012).

b- Nueva vision sobre las catastrofes desde las Ciencias Sociales

En la secuencia didactica que se presentd como ejemplo a los docentes, se ha tomado como
marco conceptual la Teoria Social del Riesgo. De acuerdo a esta perspectiva, las crecidas de
los rios, las tensiones y empujes de las placas tectonicas, la formacién de centros de baja
presidn que provocan tormentas tropicales, constituyen manifestaciones de la naturaleza que
tienen una regularidad independiente de las sociedades que se instalan en esas regiones. El
desastre3es entonces la manifestacion del riesgo, y se concreta cuando afecta a una sociedad o
parte de ella y ésta no puede hacerle frente ni recuperarse posteriormente, por este motivo se
habla de catastrofe social. No todos los grupos sociales tienen la capacidad de prevenir o
mitigar de igual manera sus efectos; entre los paises también existen extraordinarias
diferencias que se ponen en evidencia en la gravedad de las pérdidas humanas y econdémicas

3En este trabajo se utilizaran los términos catastrofe y desastre como sinénimos.
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producidas por fendmenos fisicos que pueden, en si mismos, haber tenido similar intensidad o
duracién (Beck, 2007; Rios y Natenzon, 2015).

En esta secuencia didactica, el énfasis estuvo puesto en el concepto de riesgo, nocion que
permite identificar la construccion histérica de condiciones potencialmente inseguras y que
coloca asi a las catastrofes como puesta en préctica o actuacion de estas condiciones (Rios y
Natenzon, 2015).

Una de las dimensiones del riesgo que se incluyo en la secuencia, es la peligrosidad y hace
referencia al fenémeno fisico de origen natural (como por ejemplo, inundaciones, terremotos,
sequias) o de origen antropico/tecnologico, es decir producto de las actividades humanas
(derrames, accidentes quimicos, etc.), con el potencial de efectuar dafio a la sociedad. Si bien,
la peligrosidad es objeto de estudio de las ciencias fisico-naturales y aplicadas, como estos
fendmenos afectan a la sociedad, su grado de conocimiento permitird una mayor capacidad
para actuar en relacién a ellos (Natenzon, 2015).

La capacidad de la sociedad de absorber o mitigar los efectos del evento fisico natural/
antropico peligroso se relaciona con un concepto central desde las Ciencias Sociales, la
vulnerabilidad social, que constituye otra de las dimensiones del riesgo. Se refiere a las
condiciones institucionales, sociales, culturales y econémicas de una poblacién o de un sector,
que son previas a la catastrofe y que hacen posible que ese grupo social quede expuesto o0 no a
la ocurrencia de un desastre, de acuerdo con su capacidad para anticipar y recuperarse frente
al evento catastrofico. Esto quiere decir, que se produce un desastre, momento culminante del
riesgo, cuando un evento peligroso impacta en una sociedad vulnerable. El énfasis de los
desastres se encuentra en los aspectos mas profundos del desarrollo de la sociedad, mas alla
del peligro al que se enfrente. (Natenzon, 2015)

Finalmente, en la secuencia se plantearon dos conceptos relacionados con las acciones
desarrolladas por el Estado frente a eventos peligrosos que dan cuenta de enfoques diferentes,
como son el manejo del desastre y la gestion integral del riesgo. En el primer caso, se refiere
a actividades de socorro, de asistencia frente a la emergencia. Estas acciones derivan de una
mirada “catastrofista”, en la cual la naturaleza aparece como la culpable de la destruccion y
consecuencias negativas en la poblacion. En muchas situaciones es utilizada por los gobiernos
para justificar su inaccion y dejar afuera su responsabilidad en la catastrofe, suponiendo
ademads, que una vez sucedido el evento natural todo volverd a la “normalidad” y las
dificultades desapareceran. La gestion del riesgo, en cambio, hace referencia al disefio de
estrategias y de instrumentos que se llevan adelante antes de que se produzca el evento fisico,
preventivamente, e implica intervenir en el proceso social que provoca las condiciones de
riesgo de desastre, es decir en sus causas profundas, reduciendo la vulnerabilidad. La
modalidad de intervencion apunta a la prevencion- mitigacion (evitar y reducir la amenaza y
la vulnerabilidad), la preparacion-respuesta(organizacion y planificacion de acciones durante
el impacto), y la recuperacion (rehabilitaciéon y reconstruccion) (Gonzélez, 2011).

La propuesta pedagogica

En el Disefio Curricular para la escuela primaria de la Ciudad de Buenos Aires el bloque de
contenidos referido a las Problematicas Ambientales toma como ldea Bésica*: “La
organizacion de las sociedades y su conocimiento acumulado permite diferentes grados de
prevencion de situaciones de riesgo ambiental.” (DC, 2004, p. 299)

4Los contenidos en el DC se presentan a través de ideas basicas. Estas son “contenidos que los alumnos iran aprendiendo a lo largo de
varias secuencias de trabajo” (DC, 2004, p. 282)
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Teniendo en cuenta el marco tedrico desarrollado anteriormente, la secuencia didactica
elaborada incluyo sugerencias acerca de las intervenciones didacticas dirigidas hacia los
docentes, asi como actividades para los alumnos.

Apunt6 a que los docentes contaran con elementos para “desmitificar”, cuestionar, el caracter
dominante “natural” e “inevitable” de los desastres, en tanto ideas que predominan en la
opinion publica, en el discurso de actores politicos, y hasta en algunos textos escolares, para
pasar a analizar el rol de la sociedad en este tipo de problemas. Al mismo tiempo, se plante6
orientar la comprension de las situaciones de desigualdad existente entre actores sociales/
regiones/ paises que derivan en altos grados de vulnerabilidad de vastos sectores sociales, con
escasas posibilidades de desarrollar acciones de prevencion del riesgo ambiental.

Esta propuesta intentd ahondar en las causas de la mayor o menor vulnerabilidad de las
sociedades ante un mismo evento natural peligroso, en este caso, el huracan Matthew
sucedido en el 2016, a partir de la comparacién de los efectos en Haiti y en Florida EEUU.

Se organizo el recorrido de la secuencia teniendo en cuenta el concepto de catéstrofe social
como visibilizacion del riesgo. A partir de alli, se profundizaron en algunas de sus
dimensiones como fueron la peligrosidad y la vulnerabilidad social, abordando diversas
fuentes. Finalmente, se propuso analizar las acciones desde los dos enfoques: el manejo del
desastre y la gestion del riesgopara hacer frente a la peligrosidad del huracén,y poner en
evidencia la desigualdad entre regiones.

Para construir y comprender estos contenidos conceptuales, la secuencia plantea situaciones
didacticas que les brinda a los alumnos diferentes herramientas propias de las Ciencias
Sociales, trabajando con variedad de fuentes que les permita hacer inferencias y de esta forma
acercarlos a cOmo se investiga y construye conocimiento en el area.

La pregunta que guio la secuencia didactica como recorte fue:

¢Por que los dafos del huracan Matthew se miden en Haiti en vidas humanas y en Florida-
EEUU en dolares?®

Indagacion de ideas previas: ¢ Catastrofe Natural o Social?

La actividad introductoria, constituyé una primera etapa de la secuencia y tuvo como
propdsito indagar sobre aquellas ideas y opiniones acerca de algunos términos que aparecen
en diferentes medios y en textos escolares cuando hacen referencia a “evento natural”,
“desastre”, y “naturaleza”.

Partimos de la hipdtesis de que es una idea frecuente entre los alumnos que las catastrofes
sean consideradas como ‘“naturales”, identificando el evento fisico como el causante de las
mismas. Desde esta perspectiva, los terremotos, huracanes, inundaciones, sélo por el hecho de
producirse equivalen a catastrofes, y son utilizados ambos términos como sinénimos. Pero
ademas, en las frases que hemos seleccionado, se le atribuye a la naturaleza caracteristicas
humanas como venganza, enojo, furia. O bien se consideran a estos eventos naturales de gran
magnitud como una respuesta divina frente a la “crueldad” de la poblacidn con la naturaleza.
Para ello incluimos en la secuencia didactica actividades como la siguiente:

5Se puede consultar la secuencia https://docs.wixstatic.com/ugd/9a7535_52cac7e73a8e467699f8dca83954997hb.pdf (paginas 69 a 93)
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Clasifica los titulos que aparecen en los diarios, segin a quién se responsabiliza por la
ocurrencia del fendmeno: a la Sociedad — a la Naturaleza — a Dios.

e Lafuriade la naturaleza deja desastres en todo el planeta.

e "Un monstruo™: el poderoso huracan Mathew azota la costa de Florida

El proposito central de la secuencia fue, que a través del analisis de los efectos del Huracan
Matthew en el 2016 en Haiti y en Florida-Estados Unidos, se ponga en discusion estos
preconceptos y construir con los nifios la idea que las catastrofes son sociales. De esta forma,
a partir de diversas fuentes se planted revisar la perspectiva que hace responsable a la
naturaleza de generar las catastrofes, ofreciendo otros puntos de vista. Para brindarles
herramientas conceptuales en esta linea tedrica se les brindd a los maestros la lectura de la
nota de opinion sobre las inundaciones realizada por Claudia Natenzon, investigadora de la
UBA, especializada en temas de Catastrofes, lo que permitié desandar algunos caminos,
revisar los propios conceptos que venian manejando y ponerlos en discusion antes de llevar el
tema al aula.

La construccion de conceptos: riesgo, peligrosidad vy vulnerabilidad

El recorrido que se propuso realizaren la secuencia didactica comenzé por profundizar sobre
el concepto de peligrosidad para luego indagar en el de vulnerabilidad social, como dos de los
principales componentes del riesgo y de este modo aproximarse al enfoque vinculado a las
Ciencias Sociales para comenzar a cuestionar la vision basada en los eventos naturales y la
mirada catastrofista.

Componentes del riesgo: la peligrosidad

Para construir el concepto de peligrosidad, inicialmente se sugirié trabajar con algunos
ejemplos de eventos detonantes de posibles desastres, clasificandolos de acuerdo con su
origen natural o antropico. Posteriormente, se comenzo a profundizar en la peligrosidad de los
huracanes con la lectura del texto de Eduardo Galeano “1930, Santo Domingo” y la
identificacion de sus caracteristicas a partir del analisis de las definiciones de diferentes
eventos naturales. Finalmente se planted la lectura del texto que refiere al concepto de
peligrosidad.

A partir de un estudio de un caso se busco profundizaren un evento fisico de origen natural,
como el huracan, tomando como ejemplo el huracdn Matthew, que impact6 en las costas de
Haiti y Florida (EEUU) en octubre del 2016. En esta ocasion se han seleccionado casos
contrastantes, y a través de la informacion analizada y las relaciones que se propusieron
establecer, ir construyendo las tramas conceptuales que le dan sentido a las situaciones
sociales trabajadas.

En la organizacion de las actividades de la secuencia se podra observar una mayor presencia
de aquellas que apuntaban a conocer y comprenderla vulnerabilidad social a partir de la
comparacion del impacto en forma diferencial en los dos paises seleccionados. El foco esté en
este concepto clave que permite analizar la capacidad de respuesta de las sociedades frente a
eventos peligrosos. Sin embargo, en esta primera parte se propusieron algunas actividades
especificas para conocer las caracteristicas naturales de como se originan los huracanes®. Por
este motivo se partié del siguiente interrogante para analizar la peligrosidad: ¢Por qué se
produjo el huracan Matthew, y qué caracteristicas tuvo?

5Se propone realizar desde el area de Ciencias Naturales el abordaje de los contenidos referidos al origen de fendmenos naturales como los
huracanes. Asi esté4 especificado en la seleccion de contenidos del Disefio Curricular. Temas que pueden ser abordados con la colaboracion
del@smaestr@s de Ciencias Naturales.
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Componentes del riesgo: la vulnerabilidad social

Las actividades de esta parte de la secuencia, se centraron en algunas condiciones que
permitirian comprender como se manifiesta la vulnerabilidad de la poblacién en ambos
paises.

En un primer momento, se plantearon aspectos visualmente mas evidentes, la observacion vy el
analisis de fotografias del paso del huracan provocando efectos disimiles en Haiti y EEUU. A
partir de la lectura de diversos articulos periodisticos, se profundizé sobre algunos de los
efectos que produjeron en ambas sociedades tomando diferentes dimensiones, como las
actividades productivas, la salud, la alimentacion y la infraestructura urbana.

En un segundo momento se ahond6 en el origen de la vulnerabilidad social de Haiti,
planteando para abrir el tema, diferentes hipdtesis a debatir sobre la/s causa/s de la catastrofe
en este pais. La actividad posterior dio cuenta de aspectos sociales y econdmicos de ambos
paises previos al huracan a partir de informacion estadistica sobre educacion, salud,
desocupacion. Para corroborar y completar los datos cuantitativos aportados, se sugirio
analizar un articulo periodistico que explica las maltiples causas de la catastrofe: “Haiti
"destrozado™ por el huracdn Matthew: ¢por qué el pais es tan vulnerable a los
desastres? ”.Finalmente, para comprender como se fueron construyendo en el tiempo las
condiciones de vulnerabilidad de la sociedad haitiana, se ofrecio la lectura y analisis de “Los
Pecados de Haiti” de Eduardo Galeano que permitia profundizar sobre los procesos historicos
que hicieron posible una mayor vulnerabilidad social. Al finalizar estas actividades, que
brindan nuevas informaciones, se retomaron las hipétesis iniciales para permitir ponerlas en
relacion y contrastarlas.

En un tercer momento, con el propdsito de sistematizar el concepto de vulnerabilidad social,
se ofrecid una sintesis que define las caracteristicas centrales de dicho concepto, invitando a
los alumnos a revisar las ideas trabajadas anteriormente.

La gestion integral del riesgo

En la dltima parte de la secuencia, se propuso conocer las acciones desarrolladas por los
diferentes actores sociales frente al huracan Matthew en Haiti y EEUU para identificar las dos
perspectivas: si apuntaron a dar respuesta solo en el momento de la crisis como manejo del
desastre o bien fueron planificadas en el marco de la gestion del riesgo. Para analizar las
acciones desarrolladas por los diferentes actores sociales, se ofrecid la lectura de diversos
articulos periodisticos referidos a Haiti y EEUU.

Una vez desarrollada esta actividad, con el objetivo de identificar el tipo de acciones
realizadas en cada uno de los casos analizados anteriormente, se propuso la lectura de las
definiciones del manejo del desastre y la gestion integral del riesgo.

Finalmente se planted el analisis, como ejemplo de Gestion Integral del Riesgo, la
preparacion/planificacion de las acciones en Florida-EEUU’ frente a los huracanes. Teniendo
en cuenta este plan de contingencia, se sugiri6 comparar con la situacion en Haiti ante el
mismo fendémeno, con el fin de comprender las dificultades para desarrollar acciones de
prevencion/mitigacion.

’En el estado de Florida, frente a un alerta de huracan, se desarrolla un Plan de Contingencia en el que se incluye la comunicacion a la
poblacién de los pasos a seguir frente a su llegada.
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Cierre e integracion de la secuencia

Los propdsitos de estas actividades se centraron, en la recapitulacion y aplicacion de lo
aprendido a lo largo de la secuencia en relacion a la catastrofe, la vulnerabilidad social y la
gestion integral del riesgo. En este sentido se retomé la pregunta inicial que guio la secuencia
para darle respuesta luego de conocer las caracteristicas economicas, sociales y politicas de
cada pais. Posteriormente, en base a estas conclusiones se propuso reflexionar sobre el
concepto de Catastrofe Social y aplicar dicho concepto para analizar y comprender la
situacion de Haiti.

Como actividad de cierre, se planted la elaboracion de un bosquejo de Plan de Contingencia
para llevar adelante frente a situaciones de riesgo ambiental en el &mbito de la escuela. Es
decir realizar la planificacion de acciones orientadas a la prevencion, mitigacion, preparacion,
respuesta y recuperacion.

Esta escritura final, tuvo el propdsito de sistematizar lo aprendido sobre el tema, pero
adquiriendo nuevos sentidos y por lo tanto que los alumnos puedan dar respuesta a las
preguntas que organizaron la secuencia y de este modo reestructurar sus conocimientos,
aplicando los conceptos a situaciones concretas de definicion para la accion. Para ello se
sugirieron algunas pautas que deberian incluirse en un hipotético plan para disminuir los
efectos de una amenaza (natural o antrépica/tecnoldgica), teniendo en cuenta, el recorrido que
se hizo en la secuencia, las condiciones del lugar donde se localiza la escuela y que pudiera
aplicarse efectivamente.

Las habilidades que se promueven a partir del estudio de caso
Para el analisis de este caso se han propuesto actividades que favorecen diversas habilidades:

e Busquedas de informacion a partir de interrogantes, ofreciendo orientaciones hacia
diversas péginas web.

e Lecturay andlisis de informacion especifica sobre el evento natural.

e Se plantean situaciones en las que se permite recapitular lo aprendido en diversos
momentos del recorrido, tomando pausas para revisar y sistematizar los temas
centrales trabajados en cada etapa.

e Lectura e interpretacion de fotografias, fuentes periodisticas y estadisticas sobre la
situacion previa y los efectos del paso del huracan en cada uno.

e Comparacion entre los casos contrastantes Haiti y Florida EEUU de las consecuencias
analizadas a partir de las fuentes, considerando diversas dimensiones.

Una aproximacion a la tarea en el aula a partir de la secuencia didactica

Al finalizar el recorrido de capacitacion llevado a cabo en el 2017, se tom0 contacto con
algunas carpetas de alumnos para observar las actividades que dieran cuenta de lo trabajado
en las aulas donde se acompafié a los docentes desde la capacitacion.

Con el objetivo de realizar una primera aproximacion al analisis del registro de las actividades
acerca del tema propuesto en la secuencia, se seleccionaron dos carpetas de alumnos que
dieran cuenta del contenido desarrollado. Aungue la carpeta es un espacio personal, permitio
observar la sistematizacion de lo que el docente y sus alumnos trabajaron en las clases. Por
supuesto que todo lo que se ensefia y aprende sobre los contenidos no se vuelca
necesariamente sélo en la carpeta, existen maltiples espacios de registros de las actividades,
sin embargo esta sigue siendo el soporte de escritura central en el aula (Direccién General de
Investigacion y Desarrollo Educativo, 1999).
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A través de ambas carpetas se analizo el recorrido propuesto por los docentes a partir de la
secuencia sobre el huracdn Matthew teniendo en cuenta aspectos tales como: el enfoque del
area; el propdsito de la secuencia didactica; las actividades seleccionadas y su sentido; las
propuestas de lectura y escritura.

En ambos casos, se observo que los maestros han dedicado un tiempo extendido al tema de
ensefianza. Sin embargo, se reconocen propuestas de trabajo con sentidos bien diferentes.

En una de ellas, se observaron impresos los textos a trabajar, permitiendo dedicar poco
tiempo a la copia de fragmentos que se propusieron en la secuencia. Las actividades de
escritura plasmadas en la carpeta se centraban en el analisis de fotografias como de los textos
sugeridos. Ademaés la docente presentd otro estudio de caso referido al huracdn Irma, méas
actual, ocurrido durante el 2017 con el objetivo de aplicar los conceptos de gestion del riesgo
y manejo del desastre en las acciones desarrolladas en los diferentes paises afectados por este
huracan. Aunque no se seleccionaron todas las actividades de la secuencia, se puede afirmar
que las que fueron desarrolladas constituyeron el entramado de una secuencia didactica que
tomo6 como eje la pregunta inicial y los conceptos propuestos. Fue interesante analizar las
escrituras realizadas por la alumna, ya que en ellas podemos apreciar en su produccion
personal lo que ha aprendido sobre el tema, particularmente en cuanto a “gestion del riesgo”.

En la otra carpeta, se pudo observar que se han seleccionado algunas actividades de la
propuesta presentada, pero orientadas hacia un marco teérico diferente al planteado desde la
capacitacion, tanto desde el disciplinar como el didactico. Fue evidente el peso de las
actividades que recortan y definen un enfoque que consider6 el problema como una catastrofe
natural y no social. Ademas, las escrituras presentes en esta carpeta se centraron en la copia
de diversas definiciones, sin establecer ningun tipo de relaciones, haciendo foco casi
exclusivamente en la peligrosidad de los diversos eventos naturales y en las condiciones
naturales de uno y otro pais, desde una perspectiva tradicional con poco peso en lo social.
Algunas de las actividades referidas a los conceptos de vulnerabilidad social y gestion del
riesgo se omitieron y otras casi no se trabajaron, dandoles un tratamiento muy simplificado de
la dimension social y considerando las consecuencias en la poblacién como producto de los
efectos del huracan. Finalmente, no se tuvo en cuenta las consignas para cerrar e integrar los
contenidos trabajados en la secuencia. Esta perspectiva de la ensefianza se pudo apreciar en
las escrituras del alumno sobre lo que aprendio.

Reflexiones finales

En la experiencia de capacitacion, los maestros sefialaron que el tema les resulté de mucho
interés y constituyd una problematica que no solia abordarse en la escuela desde esta
perspectiva y marco conceptual. Los docentes lo han valorado y la mayoria ha llevado la
secuencia al aula con diversos resultados, como se vio en el punto anterior.

Ha sido muy interesante, la posibilidad de discutir con los maestros acerca de la secuencia,
sus fundamentos y las posibilidades de abordaje, tanto en los encuentros grupales (distritales)
como en cada una de las escuelas de manera mas individual. Muchos docentes reconocieron la
posibilidad de contar con una propuesta concreta desde el enfoque que plantea el Disefio
Curricular ya que la mayoria no abordaba profundamente el trabajo en el area de Geografia.

Por lo que se ha recogido en los encuentros de capacitacion con los docentes, como hemos
anticipado mas arriba, se puede observar una tendencia a focalizar el trabajo del area de
ciencias sociales en el eje historico. En cuanto al eje geogréafico, se suele limitar el trabajo a la
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realizacion de actividades de localizacion en el mapa, aunque ese tipo de propuestas se aleja
del sentido de la ensefianza de la Geografia:

“ensefiar a pensar los territorios, para favorecer el acercamiento a la idea de que las acciones y
las relaciones sociales, politicas, econémicas y culturales que las sociedades construyeron a
través del tiempo, favorecieron y favorecen a la vez la transformacién de la naturaleza y la

construccion de territorios diferenciados tanto por sus componentes “observables” y simbdlicos
como por sus dindmicas” (2004 DC CABA).

Esta propuesta vino a interpelar el modo de planificar y de llevar adelante el area. Si bien, se
han interesado en llevarla a cabo en el aula, algunos docentes han mostrado cierta resistencia
e incomodidad con el tema, ya que el problema ambiental propuesto en la secuenciase
circunscribi6 a paises diferentes de la Argentina. Los docentes preferian probleméticas que
podrian abordarse tomando como ejemplo alglin lugar del propio pais. En este sentido, la
progresion que propone el DC en trabajar con diferentes escalas geograficas a lo largo del
ciclo escolar, en el caso de sexto grado América, queda en un segundo plano ante la mirada
arraigada que tienen muchos maestros sobre la “Nacion”. En estos docentes, se pierde de vista
la idea de estudio de caso y la posibilidad de discutir cuestiones sociales més alla de la mirada
nacional. Para salvar esta situacién, se observé que algunos docentes muy interesados en esta
problemaética, lo han desarrollado e incluido como parte de la secuencia o hacia el final,
algunos ejemplos de catastrofes/ fendmenos ocurridos en la Argentina, como es el caso del
alud de barro en Jujuy.

Las observaciones de las carpetas también permitieron construir una primera aproximacion
para analizar algunos modos de acercamiento al trabajo con los nifios y nifias en las escuelas
desde la capacitacion. Resultd evidente que la sola publicacion y presentacion de un material,
no da cuenta de la necesaria apropiacién de los marcos conceptuales. Aungue, en este caso, se
acompafd el trabajo de los docentes y directivos a traveés de jornadas distritales e
institucionales, no fue suficiente para todos los docentes involucrados. Se plantea a futuro la
necesidad de revisar el modo de instrumentar la tarea que favorezca un acompafiamiento mas
profundo, que pueda dar pistas sobre las modalidades de trabajo de los docentes y asi poder
intervenir con aportes ajustados a las necesidades de cada uno.

También se ha observado que a algunos docentes les resulta complejo organizar la ensefianza
de manera articulada alrededor de un eje problematizador, planificando secuencias didacticas.
Justamente tomar algunas actividades de la propuesta de ensefianza presentada en la
capacitacion de manera aislada, no daba cuenta de la secuencia, ni permitia construir sentido
sobre lo que se espera que los alumnos aprendan, asi como no colaboraba en la construccion
de conceptos. Estas han sido cuestiones trabajadas en los encuentros de capacitacion
institucional acompariado por los capacitadores en cada una de las escuelas.

Entendemos que incorporar como propuesta de ensefianza estos temas, implica modificar el
modo de pensar la Geografia y su ensefianza, implica un cambio de paradigma.
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RESUMEN:

A partir de la Ley 26.150 del afio 2006, se crea en Argentina el Programa Nacional de Educacion
Sexual Integral, que enmarca junto con la aprobacion de los Lineamientos Curriculares la
responsabilidad de los docentes de impartir educacion sexual a los nifios, nifias y jovenes.

La Geografia escolar, en conjunto con otras ciencias sociales, tiene un papel fundamental en la
formacion ciudadana que puede favorecer la conciencia sobre como producimos espacio y como
en el espacio se plasman y transforman relaciones sociales en general, y entre ellas, relaciones de
género y sexualidad.

El desafio, entonces, es buscar caminos desde donde se puedan elaborar marcos explicativos de la
realidad social actual y sus transformaciones a partir de los aportes especificos de la Geografia,
como también fortalecer el cardcter de las ciencias sociales y sus herramientas teoricas y
conceptuales.

En este sentido, debemos destacar la riqueza conceptual particular de la Geografia y el aprendizaje
desde la multiperspectividad, sustentada en la premisa que la Geografia en tanto disciplina se nutre
de distintas visiones y lecturas de la realidad. Asi, es posible acercar a los estudiantes lecturas de la
sociedad que no son estaticas ni se explican unilateralmente, promoviendo un aprendizaje integral
y complejo.

La propuesta de ensefiar contenidos relacionados con perspectivas de género y sexualidades
también supone una innovacion en tanto contenidos y praxis de la Geografia escolar. La propuesta
de esta ponencia es retomar la discusion sobre la incorporacion de contenidos de géneros y
sexualidades en Geografia que realicé en mi tesis de licenciatura. El contexto actual nos obliga a
pensar propuestas de abordaje didactico, considerando la promocién de una geografia explicativa -
y no descriptiva- y transversal en linea con la renovacién curricular acontecida en las Gltimas
décadas.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza de Geografia - renovacién curricular - geografia de género -
geografia de las sexualidades

O atual desafio do ensino de Geografia de perspectivas de género

RESUMO:

Comecando com a Lei 26.150 de 2006, o Programa Nacional de Educacdo Sexual Integral foi
criado na Argentina, que, juntamente com a adocdo das Diretrizes Curriculares, estabelece a
responsabilidade dos professores para proporcionar educacao sexual a criancas e jovens.

A geografia escolar, juntamente com outras ciéncias sociais, desempenha um papel fundamental
na educacdo cidadd, o que pode promover a conscientizacdo sobre como produzimos espago e
como as relagBes sociais em geral sdo transformadas e transformadas em geral, incluindo género e
sexualidade.

O desafio, entdo, é buscar maneiras de elaborar quadros explicativos da realidade social atual e

suas transformacgdes baseadas nas contribui¢des especificas da Geografia, bem como fortalecer o
carater das ciéncias sociais e suas ferramentas tedricas e conceituais.
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Nesse sentido, devemos destacar a riqueza conceitual especifica da Geografia e aprender a partir
da multipectividade, baseando-se na premissa de que a Geografia como disciplina é alimentada por
diferentes visOes e leituras da realidade. Assim, é possivel levar os alunos a leituras da sociedade
que ndo sdo estaticas ou explicadas unilateralmente, promovendo uma aprendizagem abrangente e
complexa.

A proposta de ensinar contetdos relacionados as perspectivas de género e sexualidade é também
uma inovacgdo no conteldo e praxis da geografia escolar. A proposta deste artigo é retomar a
discussdo sobre a incorporacdo de contetdos de géneros e sexualidades na Geografia que fiz na
minha tese de licenciatura. O contexto atual nos obriga a pensar em propostas para uma
abordagem didética, considerando a promocdo de uma geografia explicativa - e ndo descritiva - e
transversal em consonancia com a renovagao curricular que ocorreu nas Ultimas décadas.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de geografia - renovagdo curricular - geografia de género -
geografia de sexualidades

The current challenge of teaching Geography from gender perspectives

ABSTRAC:

Among with the sanction of the Law 26,150 of 2006, the National Program for Integral Sexual
Education was created in Argentina, which together with the adoption of the Curricular
Guidelines, establishes the responsibility of teachers to provide sex education to children and
young people.

School geography, together with other social sciences, plays a fundamental role in citizen
education, which can foster awareness of how we produce space and how social relations in
general are transformed and transformed in general, including gender and sexuality.

The challenge, then, is to look for ways from which to elaborate explanatory frameworks of
current social reality and its transformations based on the specific contributions of Geography, as
well as to strengthen the character of the social sciences and their theoretical and conceptual tools.

In this sense, we must highlight the particular conceptual richness of Geography and learning from
multiperspectivity, based on the premise that Geography as a discipline is nourished by different
visions and readings of reality. Thus, it is possible to bring students to readings of society that are
not static or explained unilaterally, promoting a comprehensive and complex learning.

The proposal to teach content related to gender and sexuality perspectives is also an innovation in
content and praxis of school geography. The proposal of this paper is to resume the discussion on
the incorporation of contents of genres and sexualities in Geography that I did in my thesis of
degree. The current context forces us to think of proposals for a didactic approach, considering the
promotion of an explanatory geography - and not descriptive - and transversal in line with the
curricular renewal that took place in the last decades.

KEYWORDS: Geography teaching, curricular renewal, gender geography, geography of
sexualities

Introduccion

La intencion de este trabajo es retomar algunas discusiones en torno a los aportes de la
Geografia y las Ciencias Sociales y sus herramientas tedricas y conceptuales en relaciéon a
eventos contemporaneos vinculados a la visibilizacion de las problematicas de género a escala
global, regional y, fundamentalmente, nacional.

La Geografia, en tanto ciencia social, brinda marcos explicativos de la realidad social actual y
sus transformaciones. La premisa que guia este trabajo es que podemos encontrar en la
inclusion de variables de género una oportunidad para promover una geografia explicativa —y
no descriptiva — transversal e innovadora. La idea de que la realidad se encuentra situada —en
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tiempo y en espacio- permite visibilizar relaciones de poder desiguales y el uso y apropiacion
diferencial de los espacios y las disparidades resultantes. También permite entender
fendmenos sociales de acuerdo al momento histérico.

Respecto a los contenidos escolares, se contemplaran los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios
(NAPs) de vigencia nacional, los disefios curriculares de Provincia de Buenos Aires,
Argentina, de alcance provincial y el programa del Bachillerato Internacional (International
Baccalaureate).!

Finalmente, se buscaré acercar al lector a una propuesta didactica que contemple algunas de
las problematicas contemporaneas que nos afectan a las mujeres, siempre desde el marco de la
geografia y con énfasis en el uso de la cartografia.

La mencidn a contenidos y enfoques de género y sexualidades en los lineamientos para la
ensefianza de la Geografia en la curricula escolar

A continuacién, se exponen las menciones a contenidos y enfoques de género y sexualidades
en tres fuentes: Los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios para el Ciclo Basico y para el Ciclo
Orientado, los Disefios Curriculares para la Educaciéon Secundaria de la Provincia de Buenos
Aires y el programa de Geografia del Bachillerato Internacional.

Nucleos de Aprendizaje Prioritarios: Ciclo Basico 2 y Ciclo Orientado

Los NAP para el Ciclo Bésico s6lo contemplan enfoques de género en el tercer eje para el 2°
afio. A continuacion se destaca la cita correspondiente:

La comprension de las relaciones de parentesco, géenero y edad en distintas sociedades,
reconociendo la variabilidad y el carécter historico y social de las relaciones familiares y
las formas de socializacion.®

Los contenidos especificos de Geografia se organizan segin dimensiones analiticas que
habilitan la articulacion de los contenidos y que resultan validas para cualquier determinacion
escalar. Independientemente de la cantidad de afios previstos en cada jurisdiccion y
orientacion para esta disciplina, el factor comin se remite a la articulacion de mdaltiples
dimensiones y escalas de analisis. Las dimensiones establecidas son: socio-demogréfica;
ambiental; econdémica y cultural.

Ademas, en el Ciclo Orientado se proponen algunas estrategias especificas como la
articulacion de multiples escalas geogréaficas, uso de cartografia pertinente a cada tema,
seleccion y uso critico de diversas fuentes de informacién cuantitativas y cualitativas, trabajo
con estudios de caso, situaciones-problema, simulaciones, proyectos de investigacion vy
participacion comunitaria.*

Los NAP para el Ciclo Orientado comprenden las asignaturas Historia, Geografia y
Economia. En la introduccién al documento se plantean las orientaciones generales para estas

!La Organizacion del Bachillerato Internacional es una fundacion educativa internacional, creada en en el afio 1968 en Ginebra, Suiza. La
OBI ofrece cuatro programas educacionales dirigidos a estudiantes desde los 3 hasta los 19 afios.

2Corresponde a los 1° y 2° afios de la educacion secundaria en las jurisdicciones con primaria de siete afios; 0 a los 2° y 3° afios de educacion
secundaria en las jurisdicciones con primaria de seis afios.

3 Fuente: NAP, Ciclo Basico, Geografia, Pagina 19.

4 Fuente: NAP, Ciclo Orientado, Ciencias Sociales, 9.
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materias. Se destacan a continuacion las referencias explicitas encontradas para estas materias
en relacion a la perspectiva de género:

La valoracion y el respeto de la diversidad linguistica, étnica, de género y de cosmovisiones.
El abordaje de acontecimientos y procesos sociales desde un enfoque contextual y
procesual, considerando la perspectiva de género y la interculturalidad. 5

Ciclo Orientado: Bachiller en Ciencias Sociales/Ciencias Sociales y Humanidades

Dentro de los veinte objetivos de ensefianza de esta orientacion, cabe resaltar dos de ellos, en
la que se hace mencidn explicita a la diversidad de género y las formas de sexualidad:

(que los alumnos) comprendan las identidades individuales y colectivas como resultados de
procesos de construccion social y cultural, y reconozcan la diversidad cultural, étnica,
linglistica, religiosa, de género, en nuestro pais y el mundo.

(que los alumnos) reconozcan las configuraciones familiares y de género, asi como las formas
de sexualidad como construcciones sociales que cambian a través del tiempo.6

Disefio Curricular para la Educaciéon Secundaria: Provincia de Buenos Aires

Es importante sefialar que ya desde su presentacion, en el Disefio Curricular de Provincia de
Buenos Aires se hace énfasis en el rol de las mujeres en los procesos de construccion del
espacio, tal como acredita el parrafo que se presenta a continuacion y que se encuentra en las
consideraciones generales para la asignatura Geografia del ciclo superior:

Es necesario considerar, a modo de ejemplo, tanto las formas en que los procesos
econdémicos, politicos y ambientales desarrollados durante los ultimos afios crean,
reproducen y transformanlos espacios, y las relaciones entre los hombres y las mujeres que
viven en ellos, asi como también el modo en que las relaciones de género tienen impacto en
dicho proceso.’

La cita precedente viene acompafada de una nota al pie, que corresponde al atlas del Grupo
de estudios sobre Mujeres y Geografia del Institute of British Geographers (IBG):

“Los estudios vinculados a la Geografia de género, dentro del campo de la Geografia
cultural y otras Geografias, observan especialmente el papel de la mujer en la dimension de
lo urbano y lo rural, asi como también reconocen los modos desiguales en que ella se ha
incorporado en la produccion del espacio en relacion a la figura del vardn. Para el estudio de
la sociedad y del entorno, esta Geografia considera de forma explicita la estructura de género
de la sociedad, y a la vez contrae un compromiso con el objetivo de atenuar a corto plazo las
desigualdades basadas en el género y erradicarlas a través el cambio social a largo plazo”

(Women and GeographyStudyGroup of thelBG , 1984).%

En las prescripciones curriculares del Ciclo Orientado (cuarto, quinto y sexto afio) aparecen
algunos contenidos interesantes para reflexionar desde la Geografia del género y
sexualidades.

5 Fuente: NAP, Ciclo Orientado, Ciencias Sociales, 2,3y 4

®Fuente: NAP, Marcos de Referencia para el Bachiller en Ciencias Sociales, 6.

" Fuente: Disefio Curricular para la Educacion Secundaria de la Provincia de Buenos Aires. Ciclo Superior. 4to. Afio, 11.

8 Fuente: Disefio Curricular para la Educacion Secundaria de la Provincia de Buenos Aires. Ciclo Superior. 4to. Afio, 11. Cita original en
espafiol.
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En el Disefio Curricular correspondiente al cuarto afio, se registro:

Es necesario considerar a modo de ejemplo tanto las formas en que los procesos econémicos,
politicos y ambientales desarrollados durante los ultimos afios crean, reproducen vy
transforman los espacios, y las relaciones entre los hombres y las mujeres que viven en ellos,
asi como también el modo en que las relaciones de género tienen impacto en dicho proceso.
De este modo, la Geografia que se propone ensefiar en el 4° afio de la Escuela Secundaria, a
través de un abordaje mundial, considera a la globalizacion neoliberal como un contexto
global que merece ser examinado, ya que las transformaciones que produjo han operado
tanto en las condiciones de vida de los individuos, los grupos y las clases sociales, como en su
experiencia de la vida cotidiana”.

Género y trabajo. Roles de género y actividades realizadas por hombres y mujeres; fuentes y
técnicas para medir el trabajo de hombres y mujeres.’

Los nuevos movimientos sociales: los movimientos sociales, ambientales y urbanos. La
protesta social y el derecho a la ciudad: el derecho a las infraestructuras urbanas. Género y
movimientos sociales: el protagonismo de la mujer en los movimientos sociales actuales.°

En el Disefio Curricular para el sexto afio aparece, ademas de las consideraciones propias del
ciclo orientado, un apartado sobre las nuevas corrientes en Geografia: la Geografia radical, la
Geografia fenomenoldgica y existencialista, el Humanismo geografico y la Geografia
posmoderna. Solo en el apartado sobre las Geografias posmodernas se registra una mencion
explicita a conceptos relacionados con el género, a saber:

Respecto a los términos clave, este paradigma retoma varios conceptos del enfoque
humanista, a los que pueden afadirse cuestiones de género, imaginarios, alteridad,
identidad, feminismo, territorios de resistencia, desterritorializacion/reterritorializacion,
poder/conocimiento, control, micro escala, espacios de la diferencia, culturas populares,
centros/margenes/terceros espacios, medios de comunicacion y discursos.!!

Disefio Curricular del Bachillerato Internacional

Si bien en Argentina son solo 58 las escuelas que adoptan el Diploma Internacional, resulta
interesante contemplar el planteo de este disefio curricular, ya que supone un estandar
mundial. A los alumnos que optan por esta asignatura se les ofrece un programa que consta de
un tronco comun y de temas opcionales que conforman el Nivel Medio (NM). Sin embargo,
también pueden elegir rendir el Nivel Superior (NS) de la asignatura donde estudian la
ampliacién de ciertos contenidos. Ademas de los contenidos académicos, el cursado de esta
materia incluye la realizacion de una monografia y un trabajo de evaluacion interna. En
ambos casos se debe realizar trabajo de campo a escala local y recolecciéon de informacion
procedente de fuentes primarias.

Respecto a los contenidos y enfoques de género, se encuentran menciones en el eje
“Poblaciones en transicion” y “Desigualdades en riqueza y desarrollo”. El primer eje tiene un
apartado llamado “género y cambios” cuyo objetivo se transcribe a continuacion:

9 Fuente: Disefio Curricular. 4° afio, 11, 29, 34 y 38. Destacado propio.
10 Fyente: Disefio Curricular. 5° afio. P. 29. Destacado propio.
YUFyente: Disefio Curricular. 6° afio. Pagina 99. Destacado propio.
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e Examinar las desigualdades de género en la cultura, estatus, educacion, tasas de
natalidad por sexo, salud, empleo, empoderamiento, esperanza de vida, tamafio de la
familia, migracion, derechos legales y régimen de tenencia de la tierra?

Respecto al segundo eje, los objetivos principales son definir y explicar las desigualdades y
sus indices de medicion, identificar y explicar los cambios en las tendencias y patrones de las
desigualdades globales y regionales y discutir y evaluar las estrategias disefiadaspara reducir
las desigualdades.

Ademas de estos ejes, existen en la bibliografia estudios de caso relacionados con la trata y el
trafico de mujeres, el empoderamiento de las mujeres en distintos ambitos, el vinculo entre las
desigualdades, los problemas medioambientales y los desastres naturales, el acceso a los
recursos naturales, entre otros.

Algunas ideas respecto al fortalecimiento de los propdsitos de ensefianza

A modo de reflexion inicial, se observa que los Nucleos de Aprendizaje Prioritario y el
Disefio Curricular para la Educacion Secundaria de la Provincia de Buenos Aires guardan
coherencia en la intencion de promover un tipo de ensefianza geografica orientada hacia lo
social. Se busca favorecer la ensefianza de una Geografia que prioriza el reconocimiento de
las relaciones que hacen que la realidad social sea compleja y dindmica. Por eso, tanto en los
NAP como en el Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires se proponen situaciones
de aprendizaje que facilitan el conocimiento y la comprension de los procesos sociales de
forma multiescalar y fomentando la multiperspectividad. Siguiendo a Nin y Leduc, “los
saberes clave se reiteran pero a diferentes escalas espaciales para que los estudiantes logren
comprender el territorio como escenario de consensos y conflictos .13

A modo de comparacion, el establecimiento de nucleos de aprendizaje prioritario “permite la
problematizacion del conocimiento y el analisis de distintas dimensiones a partir de la
multiperspectividad y multicausalidad”**. Los NAP pretenden un abordaje complejo de la
realidad, a partir de saberes centrales, conceptos clave y ejes determinados. Esto estimula el
aprendizaje centrado en el alumno, de modo que adquiere significatividad. Ademas, los NAP
proponen estrategias didacticas disefiadas en linea con los planteos que realiza. Por otro lado,
el Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires se plantean de manera lineal y con un
grado de detalle mucho mayor, resultando en un documento mas prescriptivo.

Dado que el marco tedrico que sustenta los tres documentos es una geografia social critica,
podemos afirmar que es posible favorecer la inclusién de contenidos de Geografia de género y
Geografia de las sexualidades por la permeabilidad de los marcos tedrico-metodoldgicos vy las
perspectivas de analisis. En algunos casos, y como fue descrito anteriormente, esta inclusion
aparece de forma explicita. No obstante, es posible pensar también otros contenidos pasibles
de ser incorporados y analizados a través de marcos de referencia que contemplen
perspectivas de género y sexualidades, en linea con los contenidos dispuestos a ser ensefiados.

Considerando las prescripciones oficiales ya analizadas y algunas propuestas especificas en
torno a la didéctica de la geografia®® es posible avanzar algunas ideas en relacion a como

12Sitio web 1B: www.ibo.org

BNin y Leduc, 2009:244

“Nin y Leduc, 2009:244

SFernandez Caso y Vilalta, 2004; Fernandez Caso, 2007; Fernandez Caso y Gurevich, 2007a, 2007b, 2014; Gurevich y otros, 1997;
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enriquecer los propoésitos de ensefianza, desde estrategias didacticas que contemplen la

perspectiva de género en el estudio de problemas socio-territoriales de la agenda

contemporanea:

o Fortalecer el caracter de las ciencias sociales y sus herramientas tedricas y conceptuales,
destacar la riqueza conceptual del aprendizaje desde la multiperspectividad y
multidimensionalidad.

e Promover la construccion de conocimiento en Geografia desde la reflexion, la discusion,
el debate, la diferenciacion de roles e intereses; con el fin de afianzar la idea de la
subjetividad del conocimiento y de favorecer la busqueda de consensos, la aceptacion y la
inclusion.

e Favorecer la reflexion en torno a una revision epistemoldgica y metodoldgica en la
Geografia, por ejemplo, en la forma de analizar el rol de actores sociales, las formas de
produccidén y reproduccion del espacio, visibilizar a los actores histéricamente dejados de
lado.

e Colaborar en la deconstruccion de prejuicios arraigados en la sociedad y en la escuela, en
la visibilizacidn de patrones culturales patriarcales, a la vez que se orienta a desarrollar un
caracter inclusivo y respetuoso.

Hacia una propuesta de abordaje didactico

A modo de propuesta didactica, se presenta a continuacion un esbozo de secuencia cuyo
objetivo es interpelar a los estudiantes a partir de tematicas sensibles para la sociedad en su
conjunto. El contexto actual, nacional e internacional, obliga a replantear la forma de
incorporar las problematicas de género y los fendmenos actuales protagonizados por
movimientos de mujeres.

Esta sugerencia de secuencia didactica propone acercar a los estudiantes un contenido de
actualidad con una base geografica interesante. En este caso, nos referimos a un fenémeno de
escala global que algunos autores llaman la “cuarta ola del feminismo”. Pero asimismo,
permite trabajar a escala local, en este caso,la explosion de colectivos de mujeres a nivel
global, para luego trasladarlo a la escala local. Como recurso principal para abordar la
cuestion espacial decidi profundizar en el analisis de cartografia, que se mostrara al final.

Contexto internacional

Estos ultimos afios han sido de gran efervescencia a nivel mundial en lo que respecta a
visibilizar la violencia de género, los femicidios, el racismo y muchas otras formas de
discriminacion. Resulta interesante considerar la extension y la expansion de dichos
fendmenos a través de las redes sociales. Algunos de ellos fueron tan transcendentales que
adquirieron nombres como el movimiento “Black Lives Matter”, la “Women’s March”, “Me
Too”y “Time's Up”. A escala global, se constituy6 la “Marcha Mundial de las Mujeres” y, en
Argentina (y luego en otros paises de América Latina) el colectivo “Ni Una Menos”.

El movimiento Black Lives Matter (BLM) ("Las Vidas Negras Importan™) comenzd en el afio
2013 con el uso del hashtag #Black Lives Matter en las redes sociales.’®Durante enero de
2017 se llevaron a cabo masivas protestas conocidas como la “Marcha de las Mujeres”

Gurevich, 2005
Este movimiento internacional se origind dentro de la comunidad afroamericana, denunciando puntualmente la muerte de personas negras
en homicidios cometidos por agentes de policia amparado bajo la desigualdad racial en el sistema de justicia penal de los Estados Unidos.
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dirigidas al recientemente electo presidente de los Estados Unidos, Donald Trump. Esta
protesta no se limitd a los Estados Unidos. Se registraron unas 370 marchas, en Australia,
Nueva Zelanda, Corea del Sur, Japon, Reino Unido y Espafia, entre otros paises.

También en Estados Unidos, y con un gran alcance global, se conformaron los movimientos
sociales y politicos #MeToo (A mi también) y #Time's Up (Se acabd el tiempo) que
respaldan a las victimas de abuso, con énfasis en los casos de abuso dentro la industria
cinematografica.l” Ambos movimientos intervinieron en diversos eventos, desde entregas de
premio hasta la “Women’s March”. Ambos movimientos cargan también un fuerte contenido
“anti-Trump”, no s6lo en referencia a las acusaciones de agresion sexual sino también debido
a las graves amenazas a la salud de la mujer y los derechos reproductivos. Artistas
norteamericanas empezaron a popularizar el hashtag en Twitter #MeToo con el objetivo de
que todas las mujeres se animen a denunciar en las redes sociales si fueron alguna vez objeto
de un acoso en cualquier tipo de ambito. La réplica en Argentina se llamé #MiPrimerAcoso.
Este fenomeno que inicié en Estados Unidos se fortalecio en la “Marcha Mundial de las
Mujeres™*® que incluye capitulos en todo el mundo, incluyendo varios paises latinoamericanos
como Perd, Bolivia, Uruguay, Brasil, Costa Rica, Guatemala, Paraguay y Argentina.

A escala nacional, en Argentina durante 2015 surge el movimiento “#NiUnaMenos™'®, que
posteriormente se expandi6 por varios paises de Latinoamérica y la amplia convocatoria que
tuvo a nivel mundial el Dia Internacional de la Mujer y su correlato nacional con el “Paro
internacional de Mujeres” el 8 de marzo de 2018(#8M). Las probleméticas de género
adquirieron un lugar destacado en la agenda nacional en Argentina a través de los medios de
comunicacion.

Retomando a Paz Cabral y Juan Acacio, en este contexto, “la mayor cobertura mediatica de
ciertos casos de femicidios contribuyo a la instalacion del tema como problema social y
publico con mayor fuerza. La sucesion de una serie de casos relevantes que cobraron
visibilidad publica permitio que aquellas “perturbaciones” (Cefai, 2014) o “malestares

colectivos” (Kessler, 2014; Galar, 2015) se constituyeran como un problema puiblico”.?°

Quiza uno de los datos mas interesantes de este momento actual es que si esta oleada del
feminismo se destaca por su caracter internacional. Mientras que la Marcha Mundial de
Mujeres esta fomentada desde las ciudades principales de lo que denominamos el “Primer
Mundo” o el mundo desarrollado, existen otros colectivos que se reivindican desde realidades
sudamericanas o latinas y populares. Si bien no es un movimiento completamente homogéneo
ni uniforme, este fendmeno latinoamericano conlleva asociada una base anticapitalista,
anticlerical y descolonial, rasgos distintivos frente a otros colectivos de mujeres o feministas.

Durante 2017, se conocid en Estados Unidos la condena a los actores Harvey Weinstein y Kevin Spacey, y al reconocido director Woody
Allen, acusados de abusos.

18j bien los origenes de este movimiento datan del afio 1995, en Québec, Canada, adquirié mayor presencia en los Gltimos afios.

¥Como consta en el sitio web, “Ni Una Menos es un grito colectivo contra la violencia machista. Surgi6 de la necesidad de decir “basta de
femicidios”, porque en Argentina cada 30 horas asesinan a una mujer sélo por ser mujer. La convocatoria naci6 de un grupo de periodistas,
activistas, artistas, pero crecio cuando la sociedad la hizo suya y la convirti6 en una campafia colectiva. A Ni Una Menos se sumaron a miles
de personas, cientos de organizaciones en todo el pais, escuelas, militantes de todos los partidos politicos. Porque el pedido es urgente y el
cambio es posible, Ni Una Menos se instalo en la agenda publica y politica.” Fuente:http://niunamenos.com.ar/?page_id=6

20 (Cabral y Acacio, 2016:8)
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El Paro Internacional de Mujeres (PIM) convocado el pasado 8 de marzo represento un salto
organizativo por la magnitud de su convocatoria, en comparacion con lo que fueron las
marchas del “Ni Una Menos” en 2015 y 2016 y el Paro de Mujeres del 19 de octubre de 2017.
Dentro de la seleccion de cartografia, resulta interesante destacar dos mapas que nos permiten
acercarnos a la idea de la espacialidad de las desigualdades de género.

En primer lugar, el mapa que muestra las convocatorias de la “Women’sMarch” o Marcha de
Mujeres (Mapa 1) y en segundo lugar el mapa de femicidios, elaborado por el colectivo Ni
Una Menos y de permanente actualizaciéon en tiempo real (Mapa 2) y el mapa “Aqui
estamos”?! del Paro Internacional de Mujeres”, también de actualizacion inmediata (Mapa 3).

Mapa 1
Marcha Mundial de Mujeres

LOOK BACK, MARCH FORWARD NIGERIA

SUNDAY JAN 21
Abjuga Nigeria

[ ]
e c“o
® LT = “ )
e Ve et © O fa LOOK BACK, MARCH FORWARD NIGERIA
- * e SUNDAY JAN 21
© e, ~ o
0y * o J H L Lagos Nigeria
LY °)
: :
®
L] 0,®

LOOK BACK, MARCH FORWARD UNITED
STATES

SUNDAY JAN 21
Sitka, Alaska United States

RSVP

Fuente: https://www.womensmarchglobal.com/

Mapa 2
Ni Una Menos: el mapa de los femicidios en Argentina. Los rostros y las historias de las
Gltimas victimas de la violencia de género?

2 a plataforma de adhesion virtual a causas sociales aqui-estamos.com nace de una alianza entre Economia Femini(s)ta' y MediaChicas
Argentina. Mapa “Aqui estamos”: sitio web oficial http://aqui-estamos.com.
22Ni Una Menos. Sitio web oficial: http://niunamenos.com.ar/ y https://www.facebook.com/NUMArgentina/
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Ni Una Menos: el mapa .. Q

Capa sin nombre

- Pérez (16)

ol §ooc%

Fuente:
https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1hW6hvJ PH5reiwriolif4qgizeZs&Il=-
35.02392766032608%2C-64.54890490000003&z=5

Mapa 3
Aqui estamos — Paro Internacional de Mujeres
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Algunos ejes posibles para abordar inicialmente esta secuencia podrian ser:

La distribucion espacial de las convocatorias de la Marcha Mundial de Mujeres: ;dénde se
presentan?, ;sen qué paises?, ¢se encuentran distribuidas uniformemente por todo el mundo?,
¢a través de que medios/redes se viraliza la convocatoria?, ;qué consignas sostiene esta
marcha?, ;qué otras consignas levantan (por ej. relacionadas con el acceso a los recursos
naturales)?, ;cémo, donde y con qué objetivos surge este movimiento?

La distribucion espacial de los femicidios en Argentina: ;donde se presentan?, ¢en qué
provincias/ciudades?, ¢existe algin patron espacial en la ocurrencia de femicidios?, ;existe
alguna problematica relacionada, como por ejemplo la trata de mujeres en los lugares donde
se registran los femicidios?, ¢;cémo son las condiciones socioeconémicas de las
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ciudades/regiones donde se registran los femicidios?, los lugares que no registran femicidios,
¢representan realmente la ausencia de esta problematica o representan la falta de registro?

La distribucién espacial del “aqui estamos” en la Ciudad de Buenos Aires: ;jen qué barrios se
hallan mas registros?, ¢existe algun patron espacial?, ¢cual es el objetivo de la plataforma?,
¢qué diferencias tiene con el mapa de convocatorias de la Marcha Mundial de Mujeres?

Claro estd que estas preguntas no agotan el trabajo que se puede hacer con esta tematica,
simplemente funcionan como preguntas disparadoras.

Una propuesta de trabajo de desarrollo en torno a estos ejes podria apuntar a que los
estudiantes investiguen en profundidad alguna temética relacionada con las problematicas que
plantean los movimientos de mujeres y feminista.

Una experiencia previa fue la realizada junto a la profesora Patricia Souto, con quien
trabajamos en conjunto en un 6to afio de Provincia de Buenos Aires y propusimos la
realizacion de una investigacion como trabajo final y condicién de promocién de la materia
Geografia.

En dicha oportunidad, trabajamos con el eje “derecho a la ciudad” a partir del texto de Shelley
Buckingham “Analisis del derecho a la ciudad desde una perspectiva de género”. Se sugirio a
los estudiantes que abordaran uno de los siguientes ejes, siguiendo la propuesta del texto de
Buckingham:

e Seguridad
Infraestructura y transporte publicos
Proximidad entre viviendas, servicios y empleo
Ambito puablico y privado
Participacion politica

El resultado de los trabajos fue altamente satisfactorio tanto por el nivel de las investigaciones
como por el compromiso del grupo frente a la tarea.

Conclusiones

A través de este trabajo se expuso la presencia de contenidos y enfoques de género en los
programas de Geografia a partir de tres disefios curriculares: los Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios, el Disefio Curricular para la Provincia de Buenos Aires y el programa de
Geografia del Bachillerato Internacional. En los tres documentos se incluyen menciones a
dicho enfoque, aunque con distintos niveles de profundidad y prescripcion.

Luego, se presentd un resumen de algunas de las ventajas de incorporar contenidos y enfoques
de género en la ensefianza de la Geografia escolar. Estas consisten en el enriquecimientode los
propdsitos de ensefianza utilizando estrategias didacticas para el estudio de problemas socio-
territoriales de la agenda contemporanea nacional e internacional.

Para finalizar, se realizd una aproximacién a una secuencia didactica utilizando como base los
movimientos de mujeres a escala global, regional y local y se retomé una experiencia pasada
con resultados satisfactorios.
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A modo de cierre, queda expresada la importancia de incorporar contenidos y enfoques de
género y especialmente de sexualidades, si bien esta ultima linea no fue desarrollada en este
trabajo. Sin dudas, una de las deudas pendientes es vincular la perspectiva de generos con el
enfoque en sexualidades, basado principalmente en la Ley de Educacion Sexual Integral.
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RESUMEN:

Nuestra inquietud por la Ensefianza de la Historia regional, nos ha llevado a bucear durante
décadas en un campo fértil para el estudio y la reflexion: la Historia religiosa. Expondremos
algunas consideraciones en una busqueda que se presta a una mirada abierta al didlogo y la
confrontacion. Abordaremos categorias de analisis que puedan orientar nuestro enfoque
metodoldgico. El presente trabajo aproxima la Ensefianza e Investigacién de la Historia regional a
una tematica qué ha sido casisoslayada en la historiografia de la jurisdiccion entrerriana.Campo de
investigacion y estudio de la Historia que a lo largo de los tiempos ha merecido la adopcién o el
rechazo de los estudiosos e investigadores, segun lineas o escuelas historiogréficas. La carga de
significatividad ideoldgica subyacente en el umbral indagatorio define su estudio.

Presentamos la experiencia de trabajar la temética en el curriculum tanto de la Ensefianza superior
como secundaria. La Provincia de Entre Rios inmersa en una rica region geo historica, cultural,
social, politica y econémica amerita apreciaciones al respecto, reconociendo la multiplicidad de
credos como de abuelos inmigrantes existen. En la trama politico administrativa territorial se
advierte dicho basamento. Y aunque parezca incongruente, en la definicién de la ciudadania — en
cada tiempo histdrico-, la relacion por ejemplo de las Iglesias con el Estado merece su abordaje.
Desde la Investigacién y la Ensefianza, aportamos al respecto.

PALABRAS CLAVE:Ensefianza- Historia regional- Historia religiosa- -Experiencias.

A formagdo da cidadania da histdria religiosa regional. Ensinando e umaexperiéncia
entrerriana
RESUMO:
Nossa inquietude pelo Ensino da Historia regional, nos levou a mergulhar por décadas no campo
fértil para o estudo e a reflexdo: A Histéria religiosa. Vamos expor algumas considera¢c@es em uma
pesquisa que se presta a um olhar aberto ao dialogo e a confrontag@o. Abordaremos categorias de
analise que possam orientar nossa abordagem metodoldgica.

O presente trabalho aproxima o ensino e pesquisa regional a uma tematica que tem sido quase
negligenciado na historiografia da jurisdi¢cgoentrerriana. Campo de investigacdo e estudo da
Histdria que ao longo do tempo mereceu a adogdo ou a rejeigo de estudiosos e investigadores, de
acordo com linhas ou escolas historiogréficas.

A carga de significado ideoldgico subjacente ao limiar de questionamento define seu estudo.
Apresentamos a experiéncia de trabalhar a tematica no curriculum tanto do Ensino Superior como
no Ensino Medio. O Estado de Entre Riosimerso em uma rica regido geo histérica, cultural, social,
politica e econdmica merece apreciacdo a este respeito, reconhecendo a multiplicidade de credos
€Omo 0s imigrantes avos existem.

No tecido politico administrativo territorial se advierte o citado baseamento e embora pareca
incongruente, na defini¢dio da cidadania — em cada tempo historico- a relagdo por exemplo das
igrejas com o estado merece sua abordagem. Desde a investigagdo e o ensino, contribuimos para
iSS0.

PALAVRAS-CHAVE:Ensino- Historia regional- Historia religiosa - Experiéncias.
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The Formation of citizenship from the religious regional History. Teaching and an
entrerriana experience

ABSTRAC:

Our concern about the teaching of regional history has taken us to dive in a fertile field for study
and reflection for decades: the religious history. We will expose some considerations about a
search that lends itself to an open look at dialogue and confrontation. We will address categories of
analysis which can guide our methodological approach. This paper approaches the teaching and
research of the regional history to a theme that has been almost overlooked in the historiography of
Entre Rios. This field of research and study of history has merited the adoption or rejection of
scholars and researchers according to historiographic lines or schools of thought. The load of
ideological significance underlying the investigative threshold defines its study.

We present the experience of working on the subject in the curriculum of both higher and
secondary education. The Province of Entre Rios immersed in a rich geo-historical, cultural,
social, political and economic region deserves to be appreciated in this respect, recognizing the
multiplicity of creeds as well as immigrant grandparents exist. In the territorial administrative
political connection this basis is evident. And although it may seem incongruous, in the definition
of citizenship - at every historical time- the relation between churches and the State deserves to be
addressed. From Research and Teaching, we contribute in this respect.

KEYWORDS: teaching — regional history — religious history — experiences

Introduccion

Nuestra inquietud por la Ensefianza de la Historia regional, nos ha llevado a bucear durante
décadas en un campo fértil para el estudio y la reflexion: la Historia religiosa. Expondremos
algunas consideraciones. Abordaremos categorias de analisis que puedan orientar nuestro
enfoque metodoldgico. EIl presente trabajo aproxima la Formacion de la ciudadania desde la
historia regional religiosa por la incidencia a partir de los origenes de nuestra Provincia en la
conformacién de los pueblos, ciudades y departamentos. Abordamos una tematica qué ha sido
casi soslayada en la historiografia de la jurisdiccion. Campo de investigacion y estudio de la
Historia que a lo largo de los tiempos ha merecido la adopcién o el rechazo de los estudiosos
e investigadores, segun lineas o escuelas historiogréaficas. La carga de significatividad
ideoldgica subyacente en el umbral indagatorio define su estudio.

Presentamos la experiencia de trabajar y proponer la tematica en el curriculum de la
Ensefianza superior. La Provincia de Entre Rios inmersa en una rica region geo historica,
cultural, social, politica y econdmica amerita apreciaciones al respecto, reconociendo la
multiplicidad de credos como de abuelos inmigrantes existen.

Historia, Historia regional y su ensefianza

Exponemos algunas consideraciones respecto a lo que buscamos con la Historia en nuestros
jévenes estudiantes: * Favorecer el ejercicio y aprendizaje de pensar histdricamente a partir de
la actitud de pensar la complejidad y espesor de la experiencia vivida por las sociedades en el
tiempo. * Valoracion del intercambio plural de ideas en la elaboracién de conocimientos y
como fuente de aprendizaje, y flexibilidad y respeto hacia el pensamiento y producciones
ajenas. * Valoracion y promocion de la participacion responsable en la vida democréatica. * A
la Historia la reconocemos como puerta al conocimiento desde la explicacion y significacion
de la ciencia.

Para lo dicho recuperamos, la siguiente idea:
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“El historiador sabe leer y encontrar el significado oculto en los significantes, otorgar sentido a
los hechos humanos para transformarlos en historicos, ...pueda leerlas porque sabe mirar, ver,
desplegar sus capacidades asociativas y conjeturales ” (Rios, M. del C.: 2004)

Necesitamos una mirada critica hacia el pasado, y también de las précticas de ensefianza y
aprendizaje de la disciplina que ayuden a vislumbrar una ensefianza y un aprendizaje
significativo, provocador y comprometido con el “otro” que espera desde una sincera actitud
de dialogo, el encuentro con el pasado proyectado a futuros alternativos. Y en esos futuros
alternativos el encuentro ecumenico es decisivo.

Es en este marco que efectuamos un recorte acorde a nuestra inquietud de instalar la reflexion
e intercambio respecto a un campo que integran los temas de vacancia en el curriculum de la
disciplina y de las Ciencias sociales en su conjunto: El abordaje de la Historia regional,
recuperando aspectos que aporta la Historia religiosa en relacion con el tema de la
Ciudadania.

Decimos, compartiendo la reflexion de la profesora Paola Norambuena Urrutia, que “Estd claro el
interés por hacer que desde la ensefianza de la Historia se trabajen contenidos y metodologias
asociados al entorno mas cercano, a la historia local-regional, al trabajo con la misma ciudad o
el campo, segun sea el caso, y desde ellos reconocer la propia identidad cultural que permita
comprender realidades y construir nuevos conocimientos, a partir de los cuales los estudiantes
puedan desenvolverse con autonomia y puedan enfrentarse a los desafios de la sociedad actual, a
la internacionalizacion y globalizacion desde un mismo nivel, ello podria ayudar a lograr una
verdadera educacion de calidad... ”(2008, p. 15)

Es todo un desafio trabajar contenidos y metodologias asociados al entorno mas cercano que
proponen la Historia local y regional, y contribuir asi a la definicion de identidad cultural que
sedimenta nuestra sociedad.

De alli que hemos acudido a los aportes de la Historia religiosa de Entre Rios para bucear
acerca de las aristas de la participacion del llamado “vecino de la Baxada” en la génesis de la
vida comunitaria durante los siglos XVIII y XIX, y la génesis de la organizacion politico-
administrativa de la Provincia de Entre Rios.

Para ello queriamos reflexionar respecto a quién se considera un investigador que aborda la
historia religiosa y construye discurso historiografico. Decimos que el historiador que hace
historia religiosa es un estudioso que a partir de postulados de la ciencia histdrica, de las
transformaciones o conmociones culturales, escribe la Historia.Le Goff sostenia que por una
parte los lazos personales del historiador a una sociedad religiosa no domina mas los
esquemas de la explicacion que puede desarrollar; y por otra parte el historiador rechaza
postular de entrada una identidad de actitudes entre los hombres religiosos de hoy y los de
ayer. La pertenencia a una lIglesia, o adhesion, es invocada sélo a titulo de un capital cultural
acumulado por impregnacion desde la infancia que permitiria aprehender mas rapidamente
que otros, fendmenos estudiados. (Le Goff,Chartier, Roger y Revel, 1978, pp. 488- 494)

Hace unos afios aportamos, Pautas de analisis para una historia religiosa (Mentasti, 1992).
Admitimos al fendmeno religioso, en una contemplacion temporal, perteneciente a la larga
duracion. La lentitud de sus transformaciones, evolucién, habitos, vision del mundo, y
distintas expresividades de la sociedad de los hombres las definen como las profundamente
estables (Gerbod, 1982). ElI fendmeno religioso como una realidad multiforme y viva,
analizado desde sus connotaciones intrinsecas y extrinsecas, nos llevd al dominio de las
mentalidades, al ambito de las profundidades de lo cotidiano, testigo de una época.
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Acercarnos a puntos nodales de discusion, nos permitio abrir alguna via de anélisis e
interpretacion. Creimos oportuno instalar el debate a partir de la busqueda de fronteras del
ambito que proponiamos: ¢historia religiosa, historia cultural, historia de las mentalidades,
historia eclesidstica? Nos ayudo en este planteo el estudio de Boris Berenzon Gorn, que al
abordar el paradigma de la cultura, principalmente la historiografia de Robert Darnton y Peter
Gay, nos habilité pensar en categorias de anélisis contemporaneas. El desarrollo de la historia
intelectual ha modificado paradigmas importantes de la historiografia contemporanea. Los
historiadores sociales se han hecho preguntas imposibles de responder a través de las
propuestas tradicionales para narrar o analizar ideas. Interrogantes que se sustentan sobre la
naturaleza de las mentalidades colectivas y la génesis o el impacto de las ideas. Los
historiadores sociales reducen la historia intelectual en funcion de la historia social y elevan
los problemas sociales al nivel de lo Unico realmente significativo de la problematica
histérica. En el debate dentro de la historia cultural, pueden constituirse en camino las
relaciones que establecen la historia intelectual y la historia social; transito de la vida intima a
la vida social. (Berenzon Gorn, 1999, p. 115). En la disquisicion en cuanto a tema, métodos y
estrategias conceptuales, aparecen cuatro categorias principales: la historia de las ideas (el
estudio del pensamiento sistematico); la historia intelectual propiamente (el estudio del
pensamiento informal, los climas de opinion y los movimientos literarios); la historia social
de las ideas (el estudio de las ideologias y la difusion de las ideas ); la historia cultural (el
estudio de la cultura en su sentido antropoldgico, incluyendo los puntos de vista mundiales y
las mentalidades colectivas, o bien, lo que aqui hemos Illamado el inconsciente
transindividual (Berenzon Gorn, p. 116)

Abordamos entre otros, (Mentasti, 2006, pp. 75- 181), algunos temas de estudio de nuestro
interés: la mariologia como forma de reproduccién de las representaciones simbolicas
peninsulares ibéricas en la region Litoral (siglos XVI- XVIII); el protagonismo, presencia y
compromiso de los laicos como colectivo social, en la vida comunitaria de nuestra Provincia,
especialmente en la Banda del Parand, pensada como significativa subregion geocultural,
durante los Siglos XIX y XX; la relacion Iglesia — Estado, Estado- Iglesia, desde la creacion
de la Parroquia de la Otra Banda del Parana, origen de los pueblos entrerrianos como base
religiosa, politica y social de lo que fuera a partir de 1826 la ciudad de Parana. Ciudad que
jamas fue fundada, y que surgiera a pedido del poder politico de la Gobernacién de Buenos
Aires al Cabildo eclesiastico durante el Siglo XVIII. Se solicito la creacién de la misma, en
funcion de no aceptar Santa Fe la existencia de un pueblo cruzando el Parana. Desde el punto
de vista religioso, coyuntura fundamental en la historia espiritual de la grey catdlica, y ain
politica- administrativa, socio- econémica y cultural. Lo confirma la ereccion de la Parroquia
del Pago de la otra Banda del Parand un 23 de octubre de 1730- Tarea cumplida por el
Cabildo Eclesiastico de Buenos Aires con acuerdo del Cabildo de Santa Fe. Debemos sefialar
a este hecho ciertamente como una realidad multiforme y viva. En primer lugar, la Parroquia
erigida se constituy6 en generadora y ordenadora del pueblo. Creacion de caracter eclesiastico
que cubre una necesidad politica-territorial- administrativa.Eje del encuadre socio econémico
y cultural de la zona. En segundo lugar, como modelo religioso en el despertar y sostén de la
fe, la accién evangelizadora desplegada por el sacerdote, era innegable. Su figura expresa a lo
largo de los siglos en la historia religiosa, una vertiente conformadora a la vez de sociedad. Se
lo reconoce durante los siglos XVIII y la primera parte del siglo X1X como impulsor de
organizacion de la convivencia social, movilizando el accionar civil del pueblo.

Lo expuesto a modo de ejemplo, como de otros en el transcurrir de los tiempos, sedimenta la

base de poblamiento de nuestra Provincia. Historia inexistente en el curriculum en los
diferentes niveles educativos.
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Como observamos, los estudios de la historia religiosa han aportado entonces facetas de la
organizacion politico-administrativa y territorial de la Provincia. En la historiografia
entrerriana destacamos las investigaciones del prestigioso historiador Juan José Antonio
Segura sobre la tematica. Hoy convertida en una obra fuente.

La necesidad de recuperar, resguardar y proyectar progresivamente el tiempo pretérito mental,
religioso - cultural de nuestra Patria chica, nos convocd a la reflexion, confrontacion,
investigacion, debate historiografico y difusién de la Historia en el campo religioso. Faltan
estudios particularmente situados, existiendo la vacancia académica de investigacion en los
ambitos universitarios...insistimos en la necesidad de su abordaje.

De alli surge la inquietud de:

e Promover la investigacion historica en el campo religioso.

o Desarrollar la investigacion histérica enmarcada en la Historia Regional.

e Impulsar la comunicacion y publicacién de las investigaciones, avances, proyectos,
resultados, novedades bibliogréaficas para enriquecer su ensefianza en el &mbito superior.

e Compromiso desde la ciencia y la cultura para generar acciones tendientes a atesorar e
integrar para su conocimiento y difusién las obras y lineas de investigacion en el area ain
sin cultivar lo suficiente.

Como sustento del analisis que presentamos podemos decir que bucear personalmente a lo
largo de los afios en la historia religiosa regional nos ha permitido reconocer, describir,
aprehender y proyectar “el fenomeno religioso como una realidad multiforme y viva” en el
espacio litoral, area latinoamericana y occidental durante los siglos XVIII y XIX. Para
desarrollar nuestro trabajo nos acercamos a temas de frontera que analizan otras ciencias
como la Antropologia religiosa, la Sociologia; ain las Ciencias politicas para pensar la
Relacion de Iglesia y Estado, y el comportamiento del “vecino”, pueblerino, habitante que al
ir conformando su identidad cultural y social, llegara a transformarse con el tiempo en un
comprometido ciudadano.

Ahora bien en el &mbito de la Carrera de Historia del otrora Instituto Superior del Profesorado
de Parana, desde 2000 transformado en la Universidad Auténoma de Entre Rios, tanto desde
nuestras catedras de Didactica de la Historia y las Ciencias Sociales (3° afio de la Carrera de
Historia), como de la Historia contemporanea siglos XVI1I1-XX/ Espacio y Civilizacion V (4°
afo), pudimos acercar a los alumnos a las consideraciones expuestas; y dejamos planteados
los nudos de analisis y discusion historiograficas en el tema. La ausencia real del dictado de
una Historia regional en el Curriculum del Instituto como de la Universidad- igual hasta el dia
de hoy- ha impedido la formacién docente en ese campo, limitando las posibilidades de
incursion en ellos. De alli nuestro interés en instalarlo. Y si bien nuestro abordaje en la
ensefianza de la disciplina ha estado acompafiada de la investigacion en cuanto a la labor
realizada por la Iglesia catdlica desde la llegada a nuestras tierras de la colonizacion espafiola;
nos interesd siempre sobremanera trabajar las otras influencias culturales que hacen a nuestra
idiosincrasia como son la de los otros credos, judio, de las iglesias protestantes (luterana,
evangelista, adventista, metodista, bautista), y musulmana. Entre Rios crece con sus legados,
y los pueblos, ciudades y aldeas dan muestra de ello, en una significativa y sostenida
convivencia. Nunca falté nuestro contacto con algunos colegas investigadores de dichas
tematicas. En el caso de la Universidad Adventista del Plata, compartimos ambas Carreras de
Profesorado y Licenciatura en Historia, encuentros, jornadas y congresos. Nuestro homenaje
al reconocido investigador, estudioso y docente de la ciencia historica, el Lic. Juan Carlos
Priora, que fuese Rector de la Universidad Adventista del Plata en la localidad entrerriana de
Villa General San Martin, historiador y docente.
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Nuestra contribucion a la Ensefianza de la Historia en el Nivel superior lo hicimos desde
nuestras catedras, las mencionadas anteriormente, sin alcanzar a cubrir, claro esta, las
falencias curriculares. Aportamos categorias de analisis y fundamentos tedrico metodoldgicos
que hicieron posible abrir algunas ventanas al conocimiento de la historia regional y aun de la
historia religiosa.

Instalamos en el intercambio y debate indagatorio, algunas Lineas de investigacion y a la vez
de ensefianza, que nos permitirian rescatar y resguardar el futuro del pasado religioso en la
Provincia, lejos de vanas ideologias; y desde los avances de la Historia religiosa a nivel de la
Ciencia.

Podemos decir que la Historia religiosa ha conocido desde hace algunas décadas una
renovacion profunda de su problematica, como de sus métodos. Numerosos factores han
influido. En Europa se observa el final de una historia apologética, confesional y
mayoritariamente clerical...En nuestro pais la Historia religiosa se ubica dentro de un planteo
diferente, quizas todavia, conserva un caracter confesional, y aun clerical. Lo cual requiere de
una seria y critica reflexion.

Abordar, por ejemplo, algunos aspectos de la obra evangelizadora de la Iglesia catdlica en el
orden nacional, y preferentemente regional, no resulta tarea facil, cuando lo que pretendemos
presentar es una historia religiosa desde la cotidianeidad de la vida social, cultural, desde un
estudio de la mentalidad religiosa segun la época, con todas sus connotaciones.

Para lo expuesto anotamos posibles contenidos, no excluyentes, propuestos:
o El espacio mental - religioso desde su construccion histdrica - cultural: sintesis colectiva de
pensamiento, proyectos y realidades.

e La “region” como construccion historica y el/los espacio/s religioso/s.

e Condiciones, naturaleza y dimensiones de la fe a partir del siglo XVIII.

e La lglesia frente a los problemas histéricos.

e La Doctrina Social de la Iglesia y su proyeccion en la Provincia.

e Las herencias religioso - culturales. Sus fronteras. Sus representaciones.

e La evangelizacion de la cultura y cultura regional: La Parroquia y el rescate de la historia
parroquial .El vecino y su intervencidn en la vida social.

e Memoria - Patrimonio e Identidad: Archivos - Museos - Bibliotecas.

e La labor evangelizadora de la Iglesia:

e Lineas pastorales.

e EI Parroco, el Pastor, modelo religioso en el despertar de la fe, su accion evangelizadora
¢conformadora de la sociedad en su origen hispanoamericano y periodo independiente?

e LaEscuela catolica.

e Lalegislacion.

e Los laicos.

e Las congregaciones religiosas.

o El Arte.

e Formas de Catequesis.

e Los retornos de la Historia.

e Microhistoria - Microanalisis: “La Parroquia como espacio geo - cultural y mental”.

e Condiciones de la fe:

e latransmision de la fe.

e Los jovenes.
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e Por una fe adulta.

e Cleroy laicos. Jerarquia y laicos.

e Expresiones de la fe: La religiosidad popular. ElI fendmeno marioldgico en el espacio -
litoral. La geografia mariana. La peregrinacion. Asociaciones y movimientos. La cultura
religiosa. VVocaciones religiosas. El escrito, la palabra y el ejemplo.

e Lo sacral- objeto: Culto de lugares sagrados diversamente inscriptos en lo espiritual y en lo
historico. Latria de imagenes u otros objetos. Oratorios al borde de los caminos o cruz de
encrucijadas. Culto de cuerpos santos o de reliquias que dan testimonio de los mismos.
Cultos terapicos. Pulsiones del apostolado. Sistemas de lenguaje religioso. La liturgia. La
fiesta. la simbologia. Imagen plastica de la sacralidad. Lugares de culto: el establecimiento
de iglesias o capillas ¢Polos de colonizacion?

e Problemas: La realidad socio - econémica. Iglesia y Estado. Conflictos ¢Separacion?. La
ciencia y la técnica. La cultura. Las formas culturales de la expresion religiosa. El
ecumenismo. La convivencia de los credos. La globalizacion y los regionalismos. El
dialogo social en el devenir histdrico. El Andlisis historico del presente.

e Debate historiografico: ¢Es pertinente a la Ensefianza de la Historia, la Ensefianza de una
Historia regional y la inclusion de la Historia religiosa? ¢con qué presupuestos tedrico-
metodoldgicos? ¢con qué contenidos curriculares para la formacion docente? ;Qué aporta
la Historia religiosa?

Formacion de ciudadania y los aportes de la Historia regional religiosa en Entre Rios

Consideramos dentro de los contenidos de Historia regional que proponemos, visualizando lo
local, el abordaje de la Ciudadania, concepto abarcativo de representaciones diversas. El
incursionar en el devenir de los tiempos sobre la construccién politico- administrativo y social
de nuestro pueblo nos ha llevado a interrogarnos respecto a quién es el vecino y cuando ese
vecino adquiere la identidad de ciudadano. Hablamos de los siglos XVIII al XIX. La historia
puede asi mostrarnos el camino de esa construccion. Sabemos que la relacién entre el Estado
y sus ciudadanos radica, por lo pronto, en dos hechos trascendentales: el acto eleccionario por
el cual los ciudadanos, mediante el sufragio, votan por tal o cual candidato o partido politico;
y la forma en que se expresa la voluntad de esa ciudadania que votd y establecera un nuevo
gobierno, segun la periodicidad de la que estemos hablando. EIl sufragio, derecho politico de
todo ciudadano en un sistema de gobierno democrético, es la libre expresion individual sobre
la que se basa el régimen representativo y, ademas, es participacion. Asi el ciudadano elige,
convirtiendose en elector, de tal forma que todos los ciudadanos electores configuran el
Ilamado cuerpo electoral (Aguilar, 2005, p. 311)

A modo de ejemplo como dato significativo en nuestra region litoral aparece un
acontecimiento plausible de analisis que gira alrededor de un 1° de enero del afio 1825
relacionado al Dr. Francisco Dionisio Alvarez, prominente figura del quehacer religioso, civil,
politico, cultural de Entre Rios, Cura Parroco de la Iglesia Matriz (1823-1848), Delegado
Eclesiastico a partir del afio 1828, Diputado en el Congreso Nacional de 1824 — con breve
participacion -Diputado provincial de la Legislatura de Entre Rios (Presidente por muchos
afios). Mantuvo excelente comunicacion con los gobernantes de su época. Afable amigo de
los Gobernadores de la Provincia de Entre Rios: Pascual Echague, y Justo José de Urquiza.
Supo contemporizar. Parana progreso considerablemente con su labor, en lo edilicio, cultural,
sanitario, en el campo de la seguridad. Entre otras obras se destacan, la eleccion del Patrono
de la Provincia y Parand, el impulso de la arquitectura religiosa, la seguridad de la urbe.
Respecto a la eleccion del Patrono de Parana y de la Provincia, generd la primera experiencia
democratica de participacion ciudadana que se efectuara sobre el brocal de la cisterna que
proveia agua a la poblacion en la Plaza Principal. El acto eleccionario arrojo a Nuestra Sefiora
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del Rosario como Patrona de Parana, San Miguel Arcangel Patrono de la Provincia, y Santa
Rosa de Lima Patrona de América — declarada como tal el 14 de setiembre de 1816 en el
Congreso de Tucuman. Se voté mediante cedulillas depositadas ante el cura parroco y el
escriba publico, colocadas en la urna. Por la dificil eleccién que se suscitaba, el Parroco
recabO la intervencion de los poderes publicos para morigerar la animosidad que habia
despertado en la feligresia. Efectudndose asi el comicio del pueblo paranaense, votando
también los laicos de las Vice parroquias de Alcaraz y de la Matanza (Victoria), que
dependian del curato de Parana.

Francisco Dionisio Alvarez supo aportar a la sociedad civil sin miramiento alguno, facetas de
la organizacion eclesiastica administrativa, base del futuro mapa politico de la Provincia.

La historia nos dice que la mayor parte de los pueblos entrerrianos, como ya lo hemos
expresado, nacieron alrededor de un oratorio, de una capilla, como sucediera con la Baxada
del Parana. La historia nos aporta asi una sucesion de geografias. Entonces el espacio que
ocupan se constituye en unidad de analisis y dimensién social que disefid la vida de sus
hombres y mujeres: Parand asi lo demuestra, también Arroyo de la China, luego Concepcidn
del Uruguay... Concordia... Diamante, Victoria, la ciudad de las siete colinas...Nogoya...La
Paz...

Los hechos de suma relevancia han llevado a indagar las caracteristicas del vecino, su
compromiso eleccionario,y participacion en la vida civil, social.

Cabe sefialar que abre esta perspectiva una linea interesante de analisis y de investigacion. No
forzada, sino reconociendo en principio que al investigador le interesa no el estatuto de verdad
de los enunciados religiosos que estudia, sino la relacion que mantienen estos enunciados con
el tipo de sociedad o de cultura que dan cuenta de los mismos. Se interroga asi a los
fendmenos religiosos en funcion de lo que son susceptibles de ensefiarnos acerca de cierto
estatuto social.

Un modelo de investigacion que puede ser Gtil a dicho cometido, es el de Jacques Le Goff
sobre el apostolado de las 6rdenes mendicantes de los siglos X111 y XV. El no escribe una
nueva historia del apostolado dominico o franciscano, sino que descubre a través del mismo
las etapas de la urbanizacion de la Francia medieval. A esto hacemos referencia, al como se
puede desde el estudio de la Historia religiosa regional, interpretar la complejidad de la
sociedad histérica y sus avatares, estructura, vivencias, cambios Yy permanencias
comprendidas en este caso particular entre los siglos XVII1'y XIX.

La idea es ir entonces, en el marco de la Historia regional, indagando acerca de la
construccion de la ciudadania a partir de los elementos con los que nos podemos encontrar.
Recuperamos la participacion e intervencidén del entonces vecino de nuestras tierras, su
sentido de pertenencia/identidad que atraviesa los diferentes periodos: el hispanoamericano, el
independiente, el de la organizacion del Estado Argentino.

Sabemos que el proceso de laicizacion del Estado, coincidente con el tiempo de su
organizacion y consolidacion como tal, aporté gradualmente los elementos que colaboraron
en la Formacion de la subjetividad politica del ciudadano. Entre Rios no escapa a ello. Y hace
a otro estudio.

Creemos en la necesidad de instalar en el campo de la Ensefianza de la Historia y las Ciencias
sociales la inquietud por acercarse a temas aun sin roturar suficientemente, abriendo camino a
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la investigacion. Investigacion y Docencia, Docencia e Investigacion, binomio que define a
los estudios del Nivel superior. Existe una deuda en ello. Primero por la falencia de un
Espacio legitimo de Historia regional en el ambito de la Carrera de Profesorado en Historia de
la Direccién de Ensefianza Superior de nuestra Provincia (Consejo General de Educacion).
Hablamos aqui de los institutos de Formacion docente. Situacion también que se advierte, a la
vez, en las Carreras de Profesorado y Licenciatura en Historia de la Universidad Auténoma de
Entre Rios

Llama poderosamente la atencion la falta de Espacios curriculares que aborden su ensefianza
en el Trayecto de formacion especifica. La Carrera de Historia de la Facultad deHumanidades,
Artes y Ciencias Sociales (UADER), solo contiene el espacio de Seminario de Sintesis como
esfera para su investigacion, andlisis y discusion. (F.H.A. y C.S. UADER, 2014)

En cuanto a los Institutos de Formacion docente, si contienen el Espacio curricular en el
Cuarto afio de la Carrera como Problematicas Historicas Regionales y Locales con el
Formato: Taller- Carga horaria: 4 horas catedra semanales - 2 horas 40 minutos reloj; siendo
el Régimen de cursado: Anual.El espacio propone el abordaje de problematicas relacionadas
con lo regional y local sin perder de vista el contexto nacional e internacional. Plantea la
necesidad de acceder al conocimiento desde una vision que lleve a reflexionar desde y sobre
la historia, la memoria y la conciencia histdrica. Busca fortalecer la formacion académica del
estudiante en relacién a la lectura y comprension de textos y la produccién y escritura de
textos de tematicas que usualmente no son planteadas en la bibliografia circulante;asi
mismoaproximarse al estudio de lo regional desde un entramado social en el tiempo y el
espacio, prescindiendo de una mirada recortada de la realidad.

Los ejes de contenidos son: La construccion de una historia regional y local; Las Fuentes en
Historia; Escribir Historia para ensefiar Historia (C.G.E.E.R., 2014, pp. 147- 148).

Lo preocupante es el vacio de contenidos historicos propios de la region; y la carencia de una
guia bibliogréfica que oriente al futuro docente al momento de su gestion curricular en el aula
tanto en el Nivel superior como en el resto de los niveles.

¢ Como entonces gestionar la seleccion de contenidos curriculares acordes a la demanda social
de la Ensefianza de una Historia regional? ;A quién corresponde? De alli se desprende nuestro
aporte, que no busco ni busca forzar una realidad histérica a ensefiar, sino que la presenta, la
pone en tension, la analiza, genera confrontacion valida y la interpreta. Una forma es la
capacitacion docente... Tarea a continuar...
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RESUMEN:

En la presente ponencia se plantea abordar el potencial de la ficcion (literaria) para el aprendizaje
de la Historia en estudiantes de nivel medio. Su proposito es compartir las innovaciones que he
realizado respecto a un aspecto -de los tantos involucrados- en mi practica profesoral y que me ha
permito construir alternativas para el aprendizaje de la Historia.En particular, con estudiantes de

escuelas secundarias y técnicas de la ciudad de Plottier (Neugquén-Argentina).

En este marco, mi trabajo se desarrolla en tres apartados a partir de los cuales se propone dar
cuenta de dicho potencial: 1.- aspectos referidos a la importancia de la ficcién para el aprendizaje
histérico en estudiantes de secundario; 2.- la descripcion sobre una experiencia concreta que en mi
préctica docente -entre otras tantas- considero permite observar la ficcion y sus posibilidades para
el aprendizaje histérico; 3.- compartir algunas reflexiones que me permiten dar cuenta de la
relevancia y del alcance de esta estrategia para el aprendizaje de la historia en estudiantes de
secundario.

Palabras claves: Ficcion — Aprendizaje — Historia.

O poder da ficgdo em aprender histdria

RESUMO:

No presente artigo, aborda-se para abordar o potencial da ficgdo (literéria) para a aprendizagem da
Historiaemestudantes de nivelmédio. Seu objetivo é compartilhar as inovagdes que fizemrelagédo a
um aspecto - dos muitosenvolvidos - emminhapratica de ensino e que me permitiu criar
alternativas para aprender Histéria. Em particular, comestudantes do ensinomédio e técnicos da
cidade de Plottier (Neuquén-Argentina). Neste contexto, meutrabalho é desenvolvidoemtréssecoes
a partir das quais se propde explicar esse potencial: 1.- aspectos relacionados & importancia da
ficcdo para o aprendizado historico emestudantes do ensinomédio; 2.- a descrigdo de
umaexperiéncia concreta que na minhapratica de ensino - entre tantos outros -, considero permitir
a observacdo da ficcdo e suaspossibilidades de aprendizado histérico; 3 .-
compartilhealgunspensamentos que me permitem explicar a relevancia e alcance destaestratégia
para aprender histéria nos estudantes do ensinomédio.

Palavras-chave: Ficcdo - Aprendizagem - Historia.
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The power of fiction in learning history

ABSTRACT:

In the present paper it is approached to address the potential of fiction (literary) for the learning of
History in middle level students. Its purpose is to share the innovations | have made with regard to
one aspect -of the many involved- in my teaching practice and that has allowed me to build
alternatives for learning History. In particular, with high school and technical students from the
city of Plottier (Neuquén-Argentina).

In this framework, my work is developed in three sections from which it is proposed to account for
this potential: 1.- aspects related to the importance of fiction for historical learning in high school
students; 2.- the description of a concrete experience that in my teaching practice -among so many
others- | consider allows observing fiction and its possibilities for historical learning; 3 .- share
some thoughts that allow me to account for the relevance and scope of this strategy for learning
history in high school students

Keywords: Fiction - Learning - History.

Introduccion

La presente ponencia busca compartir las innovaciones que he realizado respecto de los
materiales para la ensefianza, las situaciones que he experimentado en su puesta en practica y
algunas de las conclusiones que derivan de esta tarea y permiten conjeturar sobre sus
potencialidades en la ensefianza y el aprendizaje de la Historia en el primer afio de las
escuelas medias.

Después de una década de trabajo de campo, en el desempefio de mi trabajo profesional, he
consolidado la utilizacion de ficciones histdricas para abordar el estudio y aprendizaje de la
Historia. El trabajo de campo consistio, y sigue consistiendo, en una bisqueda sistematica, en
la observacion de las dificultades de aprendizaje y ensefianza; el cuestionamiento de las
verdades y mandatos institucionalizados sobre contenidos curriculares, bibliografia o
metodologias esperables; la elaboracion de textos que rompieran con estos esquemas, Su
aplicacion y utilizacion en el aula. Las y los estudiantes no tardaron en realizar devoluciones
gue me estimularon a la reformulacién y reorganizacién de la tarea.

Entiendo a las ficciones histéricas como cuentos y a estos como un camino para estimular la
imaginacion historica. Una imaginacion que no se refiere a sentimientos de fantasia sino a una
“disposicion clave para dotar de sentido a los acontecimientos historicos a través de la
empatia y la contextualizacion” (Santisteban, 2010, p. 46). Asi, los cuentos narran
acontecimientos relacionados con contenidos de la curricula escolar. Cuentos que describen,
explican y abren interrogantes sobre situaciones probleméaticas mediante protagonistas
imaginados que se desenvuelven en contextos historicos concretos.

Al referir que el material esta consolidado en mi tarea aulica no hago mas que adelantar que
su utilizacion, los caminos que propone, las potencialidades que atesora, han sido aceptadas y
reconocidas, no sin criticas, por centenares de estudiantes. En este sentido, me propongo
considerar, a modo de preguntas, algunos de los siguientes aspectos: (COmo se gesta la idea
de utilizar ficciones historicas para estudiar Historia?; ;como se trabajo y qué resultados
arrojo su utilizacion respecto de las expectativas iniciales en estudiantes de secundario?; ¢;que
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potencial observo en el uso de esta ficcion historica para el aprendizaje de la Historia en la
escuela?

Importancia de la ficcion para el aprendizaje historico: ¢Como surge la idea? ¢Por qué
utilizarla para que se aprenda Historia?

La busqueda de una solucion es el resultado del hallazgo de uno o varios problemas. Para el
caso del estudio de la Historia en el nivel medio, entiendo, se combinan al menos dos
dificultades. Por un lado la baja expectativa con que los estudiantes ingresan en el nivel medio
en cuanto al interés que puede generar esta disciplina. Por otro, y como refuerzo de esta
mirada, observo la inexistencia de textos estimulantes, la ausencia de materiales atractivos y
motivadores, que interpelen al lector o despierten su curiosidad.

Desde que trabajo como docente en el nivel medio (mé&s de 23 afios) siempre he observado
una idea generalizada, entre los y las estudiantes, de que la Historia es aburrida y dificil
porque deben memorizar fechas y nombres. Sin ir mas lejos, y con motivo de la presente
ponencia, durante los dias 30 de octubre y 6 de noviembre del afio 2017, realicé doscientas
cincuenta entrevistas en nueve primeros afios de las EPET 9y 19 de Plottier.

Les propuse explicitar las ideas previas que tenian sobre la Historia y las expectativas con que
ingresaron a la secundaria. La mayoria de las respuestas repitieron aquellos conceptos
mencionados mas arriba, pero sumaron otros: “la Historia” es “agotadora, horrible, estresante,
solitaria y lo peor”. A continuacion cito algunas de las devoluciones mas representativas:

“La historia para mi era la clasica palabra relacionada a fechas, lugares y personajes historicos
y esperaba que habia que estudiar todo” Valentina, de 1ro 3ra

“Para mi..., era leer muchos libros, hacer trabajos prdcticos... muchos resumenes... muchas
pruebas... muchas exposiciones. Esperaba... una Historia muy aburrida, dificil... con un profesor
muy exigente y malhumorado” Lucia, 1ro 6ta

“Para mi Historia era saber fechas de memoria y la vida de algunas personas muy importantes, 1o
cual hacia que la materia no me gustara. Esperaba que en el secundario fuese aburrido, con todas
las clases iguales, solo leer, escribir un montdén, acordarse cosas de memoria para las
evaluaciones y al final no habias entendido nada”. Geremias, 1ro 6ta

Asumido este obstaculo, observamos también que los textos utilizados en el nivel medio
refuerzan esta concepcidén. Los textos son centrales en la construccion del saber y el modo en
que se estructura la investigacion, ensefianza y aprendizaje (Mattozzi, 2004), pero los
manuales escolares (los que pueblan bibliotecas y bibliografias) no generan interés, presentan
un conocimiento descriptivo y cerrado, no ofrecen mucho lugar para la lectura critica, ni
suficiente espacio para actividades basicas que provoquen aprendizajes significativos. Frente
a estas limitaciones podemos plantear busquedas, generacion de espacios nuevos, creacion de
alternativas que soslayen las principales deficiencias de estos materiales.

Entiendo que diversas investigaciones didacticas vinculadas al aprendizaje histérico dan
cuenta de que la adecuacion o las limitaciones no dependen Unicamente del material sino del
tipo de trabajo intelectual que se propone a los estudiantes. Pero no es menos cierto que la
centralidad de los textos (su presentacion, redaccion, seleccion de contenidos, la problematica
desarrollada) es fundamental. Y ahi esta el reto. Si, como docentes, percibimos que los textos
y bibliografias de las editoriales tradicionales pueden ser mas atractivos en las imagenes y el
disefio pero no dejan de exponer un relato cerrado que invita a repetir o memorizar respuestas,
los contenidos de un material novedoso, claramente, deberan abrir posibilidades, asumir las
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dudas, exponer incognitas y provocar curiosidad e interés para pensar historicamente,
imaginar soluciones y formular preguntas.

Podria decir que esta necesidad de elaborar materiales alternativos es el resultado de un
camino que busca solucionar este problema. Pero la verdad es que mi busqueda se vincula con
algo mas profundo, algo que se esconde debajo de la simple responsabilidad profesional.
Muchas veces recurrimos a nuestras propias experiencias de vida. No soy la excepcion.

Inicio esta busqueda con cierta percepcion de certeza acerca de que los textos son aburridos
porque son incapaces de transmitir sentimientos, en la medida en que la vida humana, en
ellos, no existe. No suelen plantearse dudas, solo verdades; no hay miedos sino actos de
coraje; no hay confusion, no hay contradicciones, no hay amor, no hay desesperanza, no hay
felicidad, no hay nada de todo aquello que nos convierte en seres sociales, en personas.
Conceptos, si. Categorias, si; nimeros, muchos; fechas, demasiadas; nombres, hasta el
infinito. Nombres dificiles, inocuos, vacios. ¢Qué hacen los ojos adolescentes frente a ese
pentagrama de piedra? ¢Aprender significativamente? Seguro que no. Esto me lleva a
confesar hasta qué lugares de mi propia historia se hundio esta busqueda. Me pregunté de
dénde habia nacido mi amor por la Historia y la respuesta a ese interés primordial se presentd
multifacética.

a) El cine. Admito que las de la infancia eran producciones hollywoodenses, peliculas
de romanos como “Ben Hur” (television blanco y negro) y peliculas historicas de produccion
nacional como “El santo de la espada”, primero; “Camila” o “La Patagonia rebelde” en los
cines de la democracia post dictatorial.

b) Juegos, vinculados a la reproduccion de las peliculas (soldaditos, granaderos).

c) Dibujos. Recuerdo una especie de obsesion enfermiza por plasmar en hojas repetidas
innumerables puntidos de colores que brindaban una clara perspectiva de la hazafia del cruce
de los andes (supe mas adelante que era una escena del Santo de la Espada).

d) Historietas. Vifietas cargadas de dibujos, excelentes historietas de geniales
guionistas; la revista Fierro de los afios *80;maestros como Oesthergeld, Pratt, Breccia, y sus
narraciones e ilustraciones de mundos reales, y al mismo tiempo imaginados, despertaban en
aquel adolescente, avido de historias, de tramas, de conflictos y desenlaces, una voracidad
enfermiza. Con las historietas mis ojos adolescentes leyeron a Borges, a Cortazar, a
Rozenmacher sin siquiera sospecharlo.

e) La narrativa. Ya no era un nifio cuando me deslumbré la exquisita “1984” de
Orwell, la Francia pre revolucionaria con “El perfume” de Suskin, el brufiido universo
monacal de Eco con “El nombre de la rosa”; “Misteriosa Buenos Aires” de Mujica Ldinez;
“El entenado” de Saer y cudntas otras.

f) La musica. “Dorotea la cautiva” en el folklore, los tangos que describian la
desesperanza humana y la vida en los suburbios de la mano de Manzi o Discépolo, Leon
Gieco, el rock nacional, Silvio Rodriguez y las letras que se empefiaban en narrar.

g) Series y documentales. En la infancia las series como “el zorro” o “el gran
chaparral”, de adolescente, documentales de lo que sea pero de Historia: de la segunda guerra
mundial, de la primera, de la revolucion cubana, de la rusa, cualquier cosa.

Encuentro, y lo veo después de afios, no sé si esto podia percibirlo entonces, un elemento en
comdun, varios elementos en comudn pero no muchos, en este multifacético rostro de aquella
idea original: la Historia que me apasiond, que forjo mi deseo por saber mas de ella, estaba
cargada de IMAGEN y de VIDA. Existian en ella sujetos sociales concretos, personas. En el
barro de tanta controversia argumental, en sus tramas, la condicion humana entraba en juego,
planeaba y deshacia, lloraba y explotaba en maravillosas celebraciones. Y hay maés, tal vez un
elemento que descubro ahora. No se trataba de mirar cualquier cosa, consumir cualquier
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producto del género sin distincion. No. “El gran chaparral” me embrujaba, “Bonanza” y “La
familia Ingals” me aburrian escandalosamente. Habia una especie de intuicién, de
inconciencia afilada para descubrir cuales imagenes eran historicamente verosimiles y cuales
desnudaban su engafio. Mi mirada, no puedo explicar de donde salid esto, era una mirada
historica. Habia un saber, aprendido probablemente en el ndcleo familiar, de observar y estar
atento a los detalles. A despreciar cualquier anacronismo que rompiera la ilusion de verdad.

Entonces, llegamos y me encuentro en donde quiero. Estoy, en la clase, con tres decenas de
estudiantes alborotados, soy consciente de que esperan algo de mi, lo que pueda entregarles,
una sorpresa, una conmocion, un impacto. Y si no lo esperan (y s6lo imagino que lo
esperan)soy yo quien quiero provocarlo. Entonces, los manuales (llamémoslos de este modo)
desaparecen de mi vista. La clase tiene que divertirme, primero a mi, tiene que impactarme,
tiene que estimularme. Si no logro eso no tendré nada para dar, absolutamente nada. ;Y como
puedo lograr “eso”? La respuesta me guifia el ojo desde los rincones del tiempo. Debo
recuperar la esencia del deseo, del deseo de saber, de aprender, de preguntarme. LosS
materiales deben provocar imagenes, proponer ideas, exigir preguntas, esconder respuestas,
intrigas, secretos. Ya vendran, despues, las abstracciones, las transferencias de conocimiento,
los conceptos, las fechas, los nombres, vendrén solos, como una necesidad, nunca como una
obligacion.

Me extenderia demasiado y sacaria de foco esta ponencia si desarrollo ahora los diez afios de
bdsquedas, de ensayos e improvisaciones que me dejaron en las puertas de lo que tengo que
hablar aqui. Solo diré que en una especie de prehistoria de este camino, cuando apenas era
una huella indecisa en los campos de la duda, utilizaba algunos cuentos, algunas historietas
muy puntuales para trabajar uno o dos temas de la curricula. Recuerdo ahora las geniales
historietas de “Alvar Mayor”, de los maestros Trillo y Breccia, para abrir las puertas al mundo
colonial americano o “El eclipse” de Augusto Monterroso. Pero esos materiales no me daban
la respuesta buscada. Las y los estudiantes no reflejaban ningin interés, ningun
estremecimiento. Confirmé entonces que estaba utilizando materiales que nunca fueron
pensados para dar clases (la utilizacién de fuentes documentales ya habian probado su
perfecta eficacia somnifera). Si queria utilizar textos de ficcion para dar clases de Historia,
tenia que escribirlos yo mismo. No existian (o la torpeza de mi busqueda no los encontraba)
los textos que estaba necesitando.

Confesaré que tuve algunos temores pero no demasiados. No dejé de lado los “manuales” de
un dia para el otro. Me daban cierta garantia de contenidos serios frente a los reclamos
institucionales o familiares que quisieran cuestionar mis métodos. La ficcién Historica, de
alguna manera, se presentaba como una puerta de salida, una encrucijada curiosa pero
inquietante para buscar soluciones a los problemas expuestos. ¢Por qué utilizarla para que
estudiantes de secundario aprendieran Historia? Porque imaginé que, tal como habia
ocurrido conmigo, ofreceria un relato apartado del aburrimiento, de la dificultad y de esa
especie de obsesion por la memoria que tanto reprochan los estudiantes en sus devoluciones.
Si esto era correcto, al mismo tiempo, estaria utilizando un material alternativo a ese que
reforzaba aquellas ideas previas.

Supuse, no sin reparos, que las ficciones ofrecerian una trama que permitiria mejorar la
comprension, estimularia la curiosidad, facilitaria el recuerdo y aportarian contenidos a los
conceptos. El paso siguiente era atreverse, confrontar estas teorias con la practica, poner a
prueba las suposiciones, experimentarlas y ver qué sucedia.
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Una experiencia concreta: ¢como se trabajé y qué resultados se obtuvieron respecto de
las expectativas iniciales?

La maravillosa tarea de dar clases tiene algunos puntos de conexion con el teatro. El publico
nunca es el mismo; las funciones, jamas son iguales; la aceptacion del juego propuesto, la
ilusion de verdad en torno a las historias que se narran, sostienen la atencion, la curiosidad, el
aprendizaje. En este sentido, resulta dificil pensar una Unica clase para compartir. Mi carga
horaria me coloca frente a nueve cursos de primer afio de lunes a miércoles, lo que suma un
estimado de 250 estudiantes repartidos en bloques de 80 minutos y mis observaciones sobre el
desarrollo de las clases, la evaluacion del impacto que provocan las estrategias propuestas son
constantes. El trabajo experimental nunca termina. La sorpresa, el aprendizaje y su registro,
no tiene fin. Por esto, la experiencia que puedo narrar es la que sigue el camino contrario, la
de compartir uno de los cuentos que mas impactaron en estudiantes de distintos cursos, de
distintas escuelas, en diferentes aflos lectivos desde 2015 a 2017. Ese cuento se titula “Las
momias del volcan”.

Uno de los contenidos de Historia en la curricula de primer afio de secundario requiere
explicar el trabajo arqueoldgico y su método cientifico de investigacion para reconstruir el
pasado de las sociedades humanas. Para abordar dicho contenido decidi escribir este cuento
con el propdsito de ficcionalizar un caso concreto, el de los nifios momias de Salta, los
hallados en la cima del volcan Llullaillaco en marzo 1999. Esta seleccion responde, también,
a la decision didactica de focalizar el trabajo sobre pueblos originarias americanos y estudiar
un caso que involucra a dos nifios y una adolescente y que, supuse, facilitarian empatia con
los lectores. Otro requisito que me impuse fue que los protagonistas ficcionales de la historia
fueran estudiantes. Asi, imaginé el inicio de la historia con una entrevista para un periodico
escolar. El cuento lo leemos en la clase y la historia dice asi:

“Tenia que escribir un articulo para el periodico escolar. El antropélogo Johan Reinhard habia
vuelto a la Argentina para dar unas charlas sobre el hallazgo mas importante de su vida: Los
nifios momias del volcan Llullaillaco.

Fuimos a recibirlo al aeropuerto. Eramos chicas y chicos del centro de estudiantes y nos llevo el
director. Vimos bajar el avion y lo esperamos en la sala (...él...) salié de atras de una mampara
de vidrio y nos sonri6. Fue muy amable, firmé autégrafos y nos sacamos una selfie, perfecta para
el articulo. El director era saltenio (...) y habia formado parte de su equipo en aquel fabuloso
descubrimiento, hace mas de quince afios.

A la tarde dio la charla en la escuela y a la noche en la universidad. El director nos cont6 que lo
llevaria a cenar y que a eso de las once ya estaria en su casa. A la mafiana siguiente volaba a
Santiago de Chile, asi que teniamos una Unica oportunidad para entrevistarlo y tenia que ser a
medianoche. Era viernes. Papa y el director no eran amigos pero se conocian y se llevaban muy
bien. Con las chicas le pedimos que nos llevara hasta su casa. Alli paraba Reinhard.”

La primera pregunta que me plantean es si esta historia es cierta. Me sincero, reconozco que
no, que esta basada en una historia real, como dicen las peliculas y que la vamos a descubrir si
seguimos leyendo. Pero hay otras: ;Como se lee LLullaillaco? ¢(Dénde queda? ¢Qué es un
antropologo? ¢De qué nacionalidad es Reinhard? ¢Por qué le interesa investigar algo de
nuestro pais? Por supuesto que mi tarea no es abastecer las respuestas sino invitar a buscarlas,
0 construirlas juntos a partir de ese saber social que nuestros estudiantes poseen. La
nacionalidad de Reinhard, la ubicacion del volcan, son datos que pueden encontrar en sus
celulares. Detener la lectura (y aparentemente la clase) para invitarlos a sacar sus celulares y
googlear esta informacion provoca una revolucion. La sorpresa que produce la habilitacion de
usar el celular en clase y compartir sus hallazgos, nos lleva a una dimension nueva. Ahi
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discutimos aprendemos y ensefiamos como debe buscarse informacion en internet, como debe

seleccionarse y cdmo se procesara. Cuando logramos serenarnos, continuamos.
“El living tenia sillones grandes y comodos (...) No hicieron falta preguntas. Reinhard hablo
amablemente. Su castellano era lento pero claro:

Desde mediados del siglo pasado ya se conocia la existencia de unas ruinas en la cumbre del
volcan. Los montaiiistas, escaladores, habian hablado de piedras superpuestas (...)
construcciones circulares. ¢Quiénes se habian tomado el trabajo de levantar paredes en un lugar
como ese? Inquietante, ¢no les parece? Asi que en 1999 iniciamos la expedicién. Participaron
arquedlogos argentinos y peruanos. Escalamos el volcdn, seis mil quinientos metros (...) sobre el
nivel del mar. Se llama Llullaillaco. Sabiamos que los Incas sacrificaban nifios y sospechabamos
que ese podria ser uno de esos lugares. Asi que salimos a buscar evidencias, restos o alguna sefial
que nos hable de esos rituales.”

La lectura se detiene una vez mas. Invito a pensar qué es lo que motiva la busqueda en un
lugar determinado, como se producen este tipo de hallazgos. La respuesta es activa, plural,
indecisa, un bosque de manos y de gritos se alzan para hacerme comprender que a los sitios
arqueoldgicos se llega gracias a las investigaciones y la informacion que pueden aportar los
observadores casuales. Sigamos.

“Escalar el volcan no fue nada facil. El aire helado, la falta de oxigeno, las tormentas de tierra
parecian quebrar nuestro danimo. Pero nada que valga la pena se consigue facilmente (...)Yo
mismo me preguntaba ¢;como podia estar tan loco para pensar que por alli podrian haber
escalado unos nifios 0 una caravana de sacerdotes ancianos? Y sin embargo, no nos rendimos.
Cerca de la cumbre montamos el campamento y enseguida tuvimos buenas noticias. A la mafiana
siguiente descubrimos las piedras de las que hablaban los montafistas. jlmaginense nuestra
felicidad! Iniciamos excavaciones dispersas y encontramos estatuillas, mufiequitas y algunas
pulseras. Eran una sefial inconfundible de sacrificios humanos, créanme. Asi que seguimos
excavando y hallamos una gargantilla preciosa y muy rara, de color rojo. El sitio era lo que
estabamos buscando.”

Antes de leer este cuento, trabajamos en clase sobre la labor que realizan los arqueodlogos, los
restos materiales y la reconstruccion del pasado de las sociedades que los produjeron a partir
de imaginar como vivian, como los utilizaban o por qué los fabricaban. Esta tarea aulica se
desarrolla con un texto muy breve y sencillo que aporta los conocimientos basicos y
elementales. La metodologia de trabajo es realizar una red conceptual (también asumo la
necesidad de proveer los lineamientos basicos de su construccion) que, individual o
grupalmente, se exponen para intercambiar ideas e interpretaciones.

Por lo tanto, frente al parrafo anterior, estamos en perfectas condiciones de solicitar una
transferencia de aquellos contenidos conceptuales a este caso ficcionado pero concreto. El
juego se desenvuelve en forma espontanea. No hace falta que pregunte, descubren
rapidamente que los objetos hallados son restos materiales, los enumeran, los explicamos e
inmediatamente comenzamos a entrenarnos como arquedlogos amateurs. ¢Para qué serviran
cada uno de ellos? ¢A quién perteneceran? ;Quiénes los habran fabricado? ¢De qué estaran
hechos? ¢De donde habran salido los materiales para construirlos? Surge un sinfin de
preguntas, muchas de las cuales no tienen respuesta y eso es muy bueno, porque el solo hecho
de preguntarse es un factor movilizador en la construccion de conocimientos historicos (Salto,
2017) Entonces, la ficcion ubica al lector colectivo en la necesidad de responder para
completar la comprension de lo leido. Esta provocacion moviliza representaciones sociales e
ideas previas que los estudiantes tienen sobre diferentes temas y (que) seran sus propios
puntos de partida para la construccion de nuevos conocimientos. (Aisenberg, 1994, p. 150)

¢Qué me permite observar este uso de la ficcion para el aprendizaje de la Historia? Me
interesan destacar tres puntos: a.- La historia narrada, la ficcion, los atrapd. No parece que
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estuviéramos estudiando historia y, sin embargo, lo estamos haciendo de un modo fascinante;
b.- Los chicos y las chicas comienzan a pensar las preguntas en tiempo presente (esto es una
constante que se observa casi siempre). Parece una sonsera, pero este detalle nos revela que el
lector se cuestiona la situacion en lo que llamamos presente historico. La duda no es “;de qué
habran estado hechas aquellas mufiecas que este sefior encontrd...?”’; es ;de qué estan
hechas?”” Mejor atn: “; A quién pertenecen?” “;quién las puso ahi?”. Los lectores, gracias a la
imaginacion y la ficcion, estan con Reinhard en la cima del volcan, asumen su rol, incluso, es
probable que alguno de ellos esté imaginando el momento en que la caravana alcanzaba la
cumbre. C.- Es una historia en la que existen sujetos, personas vivas, protagonistas
individuales o colectivos. La historia leida es la historia de un problema personal, el del
investigador, el de los nifios que hallaran en el sitio, el de las personas que los llevaron hasta
alli. Seguimos.

“Y aqui vienen los hallazgos. El primer cuerpo que encontramos fue el de un nifio pequefio.
Todavia recuerdo el impacto que me caus6 ver su mindscula sandalia. Pero lo verdaderamente
sorprendente, fue descubrir que estaba envuelto con una soga blanca. Daba vueltas en la cabeza y
le ataba todo el cuerpo. Era una manera muy llamativa de amarrar a un niio (...) Ordené (...) que
se dispersaran. jHabia que buscar por otros lados! Y fue una gran idea. jDescubrieron otro
cuerpo! Estaba congelado y se veia mas grande. Era una muchacha como td, que estaba sentada y
parecia dormir. Después encontramos la tercera tumba. El lugar empezaba a parecer un
cementerio. Hicimos un hoyo en el suelo. Estabamos tan entusiasmados que uno de los estudiantes
se ofirecié para extraer la momia que habia dentro de él (...) Era una segunda nifia. Parecia estar
guemada pero se veia intacta.

Asi que teniamos tres momias: Una nifia quemada, un pequefio amarrado y una muchachita que
simplemente se habia quedado dormida. A la primera la bautizamos la nifia del rayo, al segundo,
el nifio, y a la muchacha, la doncella”.

La historia se presenta como un misterio, el pasado es un gran signo de pregunta que hay que
investigar. Una trama por descubrir, un secreto. Las condiciones estdn dadas para que la
lectura no se detenga, los secretos deben ser revelados y cuanto antes. La historia los tiene
atrapados.

“Junto a ellos encontramos mas de cuarenta objetos que formaban sus pertenencias: figuras
humanas, mas mufiequitas, animales en miniatura, utensilios y alimentos.

(...) Los llevamos al museo de arqueologia, y nadie queria decir en voz alta lo que estabamos
pensando. ¢Imaginan ustedes qué nos preguntdbamos?, si la ciencia podria darnos respuestas
después de quinientos arios. Porque esa era la antigiiedad de los tres nifios. Cinco siglos... jcinco
siglos! llevaban muertos en la cima del volcan. Y permanecian perfectamente preservados, se 10s
veia como si hubieran muerto unos meses atras. Y aqui venian las preguntas: ¢Quiénes habian
sido? ¢De donde habian venido? ¢Coémo fue que murieron? ¢Por qué los habian matado? ¢Qué
habia sucedido quinientos afios atrds en esta montania?”

La utilizacion de este tipo de formulaciones exige detener la lectura una vez mas. El debate
ahora es por imaginar respuestas, formular hipotesis, pensar una sumatoria de acontecimientos
histéricamente verosimiles que permitan reconstruir la historia de un modo convincente. Este
es una de los momentos mas increibles dentro del aula. El curso es un hervidero de
posibilidades. Algunos compiten por exponer sus interpretaciones, otros, las comparten
individualmente, rien, imaginan, piensan, hablan, se escuchan. Pero el show debe terminar.

“El hombre se quedo en silencio mirando su vaso de whisky. Me faltaba el aire. Miré a papa y me
hizo sefias que si, entonces le pregunté a Reinhard si habia podido responder a todas las
preguntas. Me sonrié y mir6 a papa. Estaba cautivado por la historia igual que nosotras. Tomé un
sorbo de whisky y dijo “ese es mi trabajo, pequeiia”. Hacer hablar a los muertos, responder
preguntas y contar historias.
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Entonces me animé a preguntar mas y pedi que me explique cémo pueden hablar los muertos.
Reinhard volvié a mirar a papa. Le pregunto si habia tiempo y si lo autorizaba a dar detalles.
Papa es un genio, dijo que por supuesto”.

Fin del cuento. El aula es un escandalo. S6lo una demanda sobrevuela el aire: ;Cémo sigue
esta historia? Para alivio de mis estudiantes, el cuento que sigue en el libro se titula “Cémo
pueden hablar los muertos” y es continuacion del que acabo de exponer.

La lectura puede quedar de tarea para la casa. Es seguro que me reclamaran respuestas de
inmediato, los chicos estan llenos de preguntas y suelen ser muy ansiosos. Es probable que
alguno de los estudiantes lea el siguiente cuento ese mismo dia, es probable que cuando
Ileguen a casa sea tema de conversacion en la mesa familiar, es probable que la historia los
acompafie méas all4 de la escuela y es seguro que, mientras pienso y deseo que todo esto
ocurra, el timbre del pasillo ordene que la clase ha finalizado.

Reflexiones y consideraciones generales

La experiencia compartida en el punto anterior es real. No puedo adjudicarla a un curso
concreto de una escuela concreta de un afio concreto. Pero es real. Sucede cada vez que
leemos esta historia. Con variantes, claro, porque muchas son las variables que entran en
juego en cada una de las clases. Ahora bien ¢qué reflexiones se desprenden de esta
experiencia, del conjunto de experiencias con el resto de los cuentos utilizados?, ¢qué nuevos
caminos, qué posibilidades, qué potencialidad tiene el uso de esta innovacién a partir de las
evaluaciones que he podido realizar? En aquellas entrevistas que cité mas arriba ofreci un
espacio que invitabaa reflexionar y emitir opiniones sobre estas preguntas. El conjunto de
respuestas me permiten observar y concluir que:

1.- Las ficciones revirtieron el prejuicio de que la Historia es aburrida y dificil.
“me acuerdo las cosas mas facil, solo tengo que pensar en el cuento si necesito
acordarme de algo”.Nahir, de 1ro D (EPET 19)
“Me gusto porque es otro método diferente y divertido de aprender. Por suerte no es
la tipica historia de siempre, larga y aburrida” Selene, de 1ro 3ra (EPET 9)
“... con los cuentos vimos la historia mas a fondo, eran muy entretenidos y
divertidos, me gusto aprender con cuentos”’. Franco, 1ro 6ta (EPET 9)
“Me gusto muchisimo porque leimos muchos cuentos muy entretenidos y aprendi
muchas cosas curiosas y divertidas...” Facundo, 1ro 6ta (EPET 9)
2.- Dedicar tiempo aulico a la lectura grupal resulta un momento sumamente
valioso para fortalecer la autoestima, la convivencia y reforzar el aprendizaje.
“para mi era una pérdida de tiempo leyendo cuentos, pero luego me di cuenta que se
aprende” Leandro, de 1ro 3ra (EPET 9)
“... al leer la historia... me hacia sentir que puedo demostrar valor e imaginar que
estaba en el cuento ”.Dilan, 1ro 6ta (EPET 9).
3.- La utilizacion de la ficcion brinda la posibilidad de otorgar contenidos a las
categorias conceptuales y permite aprendizajes significativos
“los cuentos son entretenidos, los entendés y al final te dejan una informacién.
Jeremias, 1ro 6ta (EPET 9)
“... no tuve que aprender de memoria”.Nehuén, 1ro B (EPET 19)
“... nos ensenaste de una forma que entendiamos”. Josefina, 1ro B (EPET 19)
“Aprendi como se inventd la ganaderia cuando el personaje cree que las ovejas no
son peligrosas y aprendio que se pueden cuidar los animales en lugar de matarlos”. Dilan,
1ro 6ta (EPET 9).
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4.- La ficcion permite ingresar al conocimiento Historico desde un angulo que no
es estrictamente racional, para adolescentes familiarizados con un pensamiento magico.

“... me gusto aprender con cuentos porque tiene partes verdaderas y de ficcion, partes
graciosas y de misterio” lara, de 1ro 5ta (EPET 9)

“es una manera mas facil de aprender, porque leyendo nosotros imaginamos como
son los personajes, el lugar y es mds entretenido” Macarena, de 1ro 5ta (EPET 9)

5.- La ficcion estimula la curiosidad, el interés y el aprendizaje ludico.

“los cuentos atraian mi atencion y tenian suspenso que te hacia seguir leyendo y
cuando leiamos aprendiamos de la Zistoria del mundo” Agustin, 1ro 5ta (EPET 9)

“No es lo mismo aprender jugando y leyendo cuentos que sentados escribiendo todo
el dia”. Rodrigo, 1ro D (EPET 19)

6.- Este tipo de busquedas “experimentales” son celebradas por los estudiantes.

“... para mi que usted... queria logra... que nNOSOtros Nos metamos e imaginemos en
los cuentos y aprendamos de una manera diferente” Selene, 1ro 3ra (EPET 9)

“Ningun profesor se pone a pensar en una manera distinta de que los alumnos se les
haga mas facil entender las cosas”. Catalina, 1ro D (EPET 19)

7.- El aburrimiento es enemigo del aprendizaje; la explicacion, su aliada.

“Que la historia no sea aburrida sirve mas para aprender, ya que si algo no nos gusta
no vamos a aprender nada ya que no prestamos atencion. En cambio si algo es diferente y
divertido prestamos més atencion y aprendemos mejor” Anénimo (1ro 4ta EPET 9)

“es una forma entretenida, aparte te atrapa y te interesa saber mds sobre el tema... a
raiz de esta forma de aprender da ganas de seguir aprendiendo ”. Ignacio, 1ro A (EPET 19)

“... aprendiamos el por qué de las cosas”’. Micaela, 1ro 4ta (EPET 9)

“Los cuentos nos ayudan a comprender y ejercitar nuestra memoria, los cuentos dan
ganas de leer... porque en los cuentos hay ensenianzas de la vida”. Eve, 1ro 6ta (EPET 9)

“con este método hacés varias cosas, no solo escuchds, también lees, imaginas,
pensas y escribis”. Lucas. 1ro 2da (EPET 9)

8.- La utilizacion de ficcion ofrece, realmente, un camino alternativo

“Fue aprender distinto, porque en vez de dictar y dictar... sus cuentos son lo mas...
fue algo que cambio el rumbo y te marca...’Ivan, 1ro 2da (EPET 9)

“La verdad que me sorprendio, pude aprender de otra manera como si estuviera
jugando y la Historia me interes6 mucho méas que afios anteriores. Me sorprendié también
que cada uno podia responder diferente las mismas preguntas”. Candela, 1ro A (EPET 19)

“Leerse un cuento... incentiva al lector, no lo obliga y esta bueno, porque si se obliga
a leer poco a poco empezds a odiar la lectura... (esto) ...se adapta mds a nosotros”, RoCi0,
1ro A (EPET 19)

9.- La ficcion no solamente facilita el aprendizaje de la Historia sino de un
conjunto de actitudes fundamentales para la formacion de ciudadanos criticos y sujetos
sociales integros. ¢Qué aprendiste de Historia? es la pregunta propuesta. Las respuestas
sorprenden. Porque no se limitan al universo de los contenidos conceptuales o las categorias
de trabajo histérico. Algunas si. Nahir dice que “En el cuento de Brum y Krok aprendi sobre
las glaciaciones... cuando describe el mundo que decia que era “hielo y nieve”. Hay quienes
aprendieron que “habia distintos pueblos que tenian sus rituales”, “En comida para todos
aprendi como inventaron la agricultura” 0 que los “Guaranies cultivaban parte de su
comida”. Pero hay mas. Los cuentos, de algin modo la forma de trabajarlos, generaron
respuestas de este tipo: Aprendi a valorar a mis compafieros; Yo aprendi que es bueno
esperar para que las cosas den frutos, aprendi que hay que adaptarse para sobrevivir,
aprendi que la vida es injusta. Selene aprendié sobre “las costumbres y las creencias de los
mayas en el cuento ‘Una torta de miel’”, Gabriel sobre “Como fue el origen del universo en
el cuento pobre puntito y las ideas de la evolucion en Cuellos largos’; Lizeth: “con los
cuentos aprendi de lo mucho que se esforzaban por vivir, sus costumbres, sus herramientas y
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su alimento”; Valentina aprendidé “... que pasaron muchas cosas acd, vivimos ensefianzas,
aventuras, diversion. En el cuento “las momias del volcan”, en la parte que el doctor cuenta
todo sobre su viaje fantastico ”; Angel aprendioé que “...no todos somos indtiles, y que a veces
podemos servir para algo, lo aprendi en el cuento de ‘Un trozo de sol’ en la parte que la
pequeria salva a la tribu”; Suleimi dice que “La historia, para mi, siempre fue magica pero
los cuentos me ensefiaron que no solo era diversion, ahora los veo como una forma mas de
aprender. Los cuentos me ensefiaron sobre el cultivo en las montafias, que las manadas de
mamut se trasladaban y que las mujeres inventaron la agricultura’; Juliana afirma que “los
cuentos, para mi, le dieron sentido a la Historia’’; Tiziana: aprendié que “... Historia tiene
otro significado, no como yo lo tenia en mi mente. Me encantd aprender con los cuentos,
porque somos como chiquitos y a los nenes les encanta aprender en libros y con dibujos...
Entendi mucho de esta forma”; Joaquin: dice que “Con los cuentos aprendi a reflexionar”,
Rafael: “que la historia no se estudia, se entiende”, Malén: “En el cuento de las momias del
volcan aprendi que los arquetlogos estudian sobre restos materiales”; Agostina: “En el
cuento de las momias aprendi que los muertos pueden hablar a partir de las caracteristicas
de su muerte. ”; Carim asegura haber aprendido “... qué era en verdad la Historia”

Las evaluaciones elogian la metodologia desde el entretenimiento, la facilidad y simpleza de
los temas, el valor de la compresion sobre el estudio memoristico, la sencillez que observan
en el razonar frente al repetir, la naturalidad con que recuerdan las clases y las tematicas, la
diversion, el juego, las imagenes narrativas, los conceptos histéricos. Valoran y reconocen, en
esas palabras, un camino diferente y novedoso, una practica que los sorprende y estimula, un
aprendizaje que los motiva porque los interpela, los obliga a preguntarse, a querer saber mas.
Las historias narradas y leidas le dan contenido a los conceptos, los explican, les otorgan
significado y proximidad a sus propias experiencias cognitivas.

Entiendo que, de esta manera, preparamos a nuestros estudiantes para iniciar un camino de
conocimiento que requiere preguntarse y no repetir respuestas, que invita a formular hipotesis
cuando permite descubrir una historia plagada de encrucijadas, de conflictos, de tensiones
(Zemelman, 2001). La lectura conjunta, la reflexion social, demanda opiniones personales
pero también fundamentos que las sostengan, obliga a escuchar al otro, aceptar miradas
distintas, contrapuestas, a entender que la sociedad, de cualquier naturaleza, se construye con
interpretaciones, no con verdades definitivas. Entiendo que este ejercicio de construccion del
conocimiento histérico y convivencia escolar contribuye a la formacion democratica de la
ciudadania (Santisteban, 2010). Y como docentes nos obliga a pensar como continuar. Esta
tarea es una construccion de posibilidades, no un fin en si mismo.

El trabajo con estudiantes de primero, durante un afio lectivo, se reduce a poco mas de veinte
clases. Al afio siguiente me ven por los pasillos de la escuela y muchos de ellos me saludan
con cierta tristeza y una frase repetida: “profe, lo extrafiamos, vuelva con nosotros”. Me
quitan una sonrisa y agradezco, me conmueve esa demostracion de afecto tan espontéanea,
fresca y natural. Pero no me extrafian a mi. Lamentan no tener mas aquellas clases. En la
mayoria de los casos han regresado a clases que refuerzan sus viejos temores sobre una
Historia de reiteraciones, aburrimiento y desinterés. Muchos colegas se refugian en la idea de
que el problema son los adolescentes, repitiendo clichés sobre su irresponsabilidad, apatia o
desinterés. Sin intencion de caer en las soluciones faciles, cada vez estoy mas convencido de
que el problema somos nosotros, como colectivo profesional, una comunidad que parece estar
mas comoda en repetir recetas que no saben a nada, formulas que no funcionan, métodos que,
probadamente, atentan contra cualquier posibilidad de aprendizaje verdadero. Considero que
es hora de asumirlo, de poner la mirada sobre nosotros mismos y hacer algo al respecto.
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Para eso estoy aqui. Para compartir la historia de mi busqueda, de una estrategia que vengo a
ofrecer, no en cuanto a sus resultados sino en cuanto a la satisfaccion de concretar este
derrotero exploratorio, impertinente, frente a las estructuras consolidadas; un camino que abre
nuevas preguntas y que invita a ser explorado. No viene, este material, a proponer un
reemplazo a los libros existentes, viene a sumarse a ellos pero a proponer y estimular
basquedas nuevas, a respaldar la necesidad de mayores investigaciones de campo, en la
practica, en el aula con estudiantes de carne y hueso, conociéndolos, poniéndoles rostro,
corazén y voz a una entidad que existe, necesita y clama a gritos por nuestra rebeldia, nuestra
insubordinacién a las curriculas, nuestra desobediencia a las tradicionales estrategias
pedagogicas. Nuestros estudiantes son maravillosos, inteligentes, curiosos, divertidos, frescos,
naturales, voraces. Demosle lo que se merecen, lo que esperan de nosotros, un reflejo a su
propia indisciplina. Rompamos los esquemas, equivoguémonos, volvamos a empezar,
devolvamosle a las aulas la bandera que reclama todo aprendizaje significativo, su implacable
y maravilloso espiritu de sedicion.
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RESUMEN:

El trabajo aborda la construccién de ciudadania en contextos iberoamericanos en la Ensefianza de
la Historia, la Geografia y las Ciencias Sociales en la Region de la Cuenca del Rio de la Plata,
espacio que comparten Entre Rios y la Republica Oriental del Uruguay.

Nos hemos propuesto aportar a la Enseflanza de las ciencias mencionadas, algunas
consideraciones, presentando decires y proyectos al Estado Provincial y a la ANEP (ROU), en las
areas de Educacion superior ysecundaria de ambos ambitos, comprendidas en dichos organismos.
Por un lado planteamos nuestras apreciaciones respecto al concepto de Regién, sus fundamentos
tedrico epistemoldgicos y la compleja realidad que abarca; como asi también la implicancia
obligada de la ensefianza de las disciplinas en la Formacion del docente y de los jovenes y
adolescentes. Formacién comprometida con la construccion de la ciudadania, y las herramientas
necesarias para intervenir en los cambios que el mundo requiere.

Nos interesa también considerar su compromiso con el entorno social, cultural y geografico fluvial
que los rodea, para involucrarse y modificar la actitud existente frente a las problematicas
recurrentes, como ser lo ambiental. En el trabajo mancomunado con nuestros hermanos uruguayos
creemos posible acordar criterios y modos de abordaje que contribuyan a crear un mejor futuro. En
esa logica el pensamiento de José Artigas, interpela también al respecto, pues en términos del
proceso histérico no podemos soslayar su proyecto de articulacion regional a través de la Liga
Federal o Liga de los Pueblos libres.

PALABRAS CLAVE:Ensefianza -Ciudadania- Regién- Ciencias Sociales

A construcao da cidadania nos contextos ibero-americanos no Ensino de Histdria,
Geografia e CiénciasSociais. A Regido da Bacia do Rio da Prata. Entre rios e a
Republica Oriental do Uruguai. Desafios

RESUMO:

O trabalho faz uma abordagem da construcdo de cidadania em contextos ibero-americanos em o
ensino da Historia, a Geografia e as Ciéncias sociais na Religi@o da Bacia do Rio da Plata, um
espaco que compartilham Entre Rios e a Republica Oriental do Uruguai.

Propusemos contribuir para o Ensino das Ciéncias mencionadas, algumas consideragdes,
presentando conteldos e projetos ao Estado Provincial e ¢ ANEP (ROU), nas areas do Ensino
Superior e Ensino Médio de ambos dmbitos, incluidos em ditos 6rggos.

Por um lado, planteamos nossas apreciagdes sobre o conceito de Regigo, seus fundamentos
tedrico-epistemologicos e a complexa realidade que engloba; bem como a implicaggo obrigatdria
do ensino de disciplinas na formacdo de professores e de jovens e adolescentes.

Treinamento comprometido com a constru¢o da cidadania e as ferrramentas necessarias para
intervir nas mudangas que o mundo exige. Também estamos interessados em considerar seu
compromisso com o ambiente social, cultural e geografico em torno deles, se envolver e modificar
a atitude existente em relag@o aos problemas recorrentes, como pode ser 0 ambiental.
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Ao trabalhar em conjunto com nossos irm@os uruguaios, acreditamos que é possivel concordar
com critérios e formas de abordagem que contribuam para criar um futuro melhor. Nesta légica, o
pensamento do José de Artigas, também interpela ao respeito, pois em termos do processo
historico nglopodemos ignorar seu projeto de articulac@o regional através da Liga Federal ou da
Liga dos Povos Livres.

PALAVRAS-CHAVE:Educacdo — Cidadania — Regido-Ciéncias Sociais

The construction of citizenship in Ibero-American contexts in the Teaching of History,
Geography and Social Sciences.The River Plate Basin Region.Between Rivers and the
Oriental Republic of Uruguay.Challenges

ABSTRAC:

The paper deals with the construction of citizenship in Ibero-American contexts in the Teaching of
History, Geography and Social Sciences in the Region of the Rio de la Plata Basin, a space shared
by Entre Rios and the Eastern Republic of Uruguay.

We have proposed to contribute to the Education of the mentioned sciences with some
considerations, presenting ideas and projects to the Provincial State and ANEP (ROU), in the areas
of Higher and Secondary Education of both areas, included in these organisms.

From a point of view we present our findings regarding the concept of Region, its epistemological
theroreticalfoundations and the complex reality that encompasses;as well as the required
implication of the teaching of disciplines in the academic training of teachers and young people
and adolescents.Academic training committed to the construction of citizenship and the necessary
tools to intervene in the changes that the world requires.

We are also interested in considering its commitment to the social, cultural and
geographical River environment that surrounds them to get involved and to modify the existing
attitude of the recurring problems, such as environmental issues. In working together with our
Uruguayan brothers we believe it is possible to agree on criteria and ways of approach that
contribute to creating a better future. In this logic the thinking of José Artigas,
it also calls in this respect, because in terms of the historical process we can not ignore his project
of regional articulation through the Federal League or League of Free Peoples.
KEYWORDS:Teaching — Citizenship — Region — Social Sciences

Introduccion

Como Instituto Federal de Estudios e Integracion de Entre Rios “José Artigas” nos inquieta y
ocupa abordar la construccion de ciudadania repensando los contextos iberoamericanos en el
campo de la Ensefianza de la Historia, la Geografia y las Ciencias Sociales en la Region de la
Cuenca del Rio de la Plata, espacio que comparten Entre Rios y la Republica Oriental del
Uruguay. Aportamos a continuacion algunas consideraciones de los proyectos a presentar a
nuestro Estado Provincial, y a la ANEP (Administracién Nacional de Educacién Pdblica) -
convenio suscripto con el Consejo General de Educacion (2016)-. Precisamente la
Innovacion reside en el trabajo conjunto con colegas uruguayos de Formacion docente, para
favorecer la Ensefianza de la Historia y Geografia en clave regional, analizando contenidos
curriculares minimos .Este anhelo surge de los diferentes encuentros académicos sucedidos a
lo largo de los dltimos tres afios en Colonia del Sacramento (2014), Parand (2016-2017),
Paysandd (2016) y Montevideo (2017). A ello estamos abocados.

Integracion ciudadania regional y participacion ciudadania

Los procesos de integracién regional en América Latina presentan en la actualidad distintas
flaquezas que dificultan su consolidacion. Para lograr ese objetivoes preciso sumar a las
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motivaciones economicas que les dieron impulso el involucramiento de la sociedad civil, con
impacto en lo politico y cultural. En ese sentido atendemos a la ponencia presentada en el X
Congreso Nacional de Ciencia Politica de Argentina sobre” Democracia, integracion y Crisis
en el nuevo orden global. Tensiones y desafios para el analisis politico”. Fue organizado, por
la Sociedad Argentina de Analistas politicos y la Universidad Catélica de Cérdoba del 27 al
30 de julio de 2011.EIl proyecto que tiene vinculacién con nuestro tema fue denominado
“Integracion regional y ciudadania”. Propone una investigacion acerca de como los
ciudadanos argentinos perciben los procesos de integracion regional en América Latina, su
participacion en ellos y su concepto de ciudadania regional. El estudio se funda en la
deteccion de falencias respecto a esas cuestiones. Surge del mismo la escasa concientizacion
sobre el tema, la ausencia de instancias para la participacion, e inclusive de analisis que lo
aborden en la literatura politica de nuestro tiempo. La debilidad de las instituciones publicas,
el déficit en la calidad de la representacion, en la trasparencia y la gestion, entre otros, hacen
a un contexto poco propicio para generar entusiasmo por la “cosa publica”. En sentido
contrario, resulta evidente que la participacion de la ciudadania acta como un control
informal, oportuno y generalmente eficaz ante aquellas problematicas; y también contribuye a
una mayor legitimidad. En estos procesos los principales interlocutores — casi con
exclusividad - han sido hasta ahora los respectivos gobiernos. Sin embargo su propia
dindmica indica hoy que es necesaria la participacidn de nuevos actores sociales. El caso del
Mercosur - Mercado Comun del Sur — confirma esta hipétesis indicando que el
involucramiento de la sociedad es uno de los aspectos claves para visibilizarlo- (hacia el
interior de las comunidades-); y consolidarlo también frente a otros Organismos y Estados. El
desarrollo del Mercosur social, y en este caso del Mercosur a nivel ciudadano, necesariamente
debe viajar en paralelo con el fortalecimiento del desarrollo econémico, laboral y migratorio a
nivel regional. Son pasos importantisimos en la consolidacion del Bloque regional en todos
los &mbitos, tanto econdmicos como también sociales y culturales.

En este punto es pertinente definir qué entendemos por ciudadania regional y participacion
ciudadana, dando cuenta de la estrecha relacion entre ambas.

Por un lado el concepto de ciudadania ha sido trabajado desde diversas perspectivas y puntos
de vista, su estudio es multidisciplinario ya que amerita el analisis politoldgico, como también
de geografos y sociolégicos. Esto demuestra la complejidad del fendémeno que se pretende
abordar como también su riqueza. En su concepcion méas extendida se entiende por ciudadania
a la pertenencia a una comunidad politica, que implica un conjunto de elementos constitutivos
del Estado Nacidn. La identidad nacional surge asi como una construccién creada para darle
legitimidad al Estado moderno, esla vinculacion entre los individuos miembros de una
comunidad y el Estado. Se trata de un concepto incluyente y excluyente a la vez, ya que por
un lado agrupa a quienes forman parte de ese colectivo social y por el otro deja afuera a los
gue no pertenecen al mismo. A su vez el ciudadano puede pensarse desde dos perspectivas,
una gue lo define como titular de derechos y obligaciones - la vision méas extendida-, mientras
que la otra lo entiende como actor de una identidad cultural. Asi la ciudadania implica un
sentimiento de pertenencia a una «comunidad imaginada». Existe entonces el reconocimiento
de ese status por parte de los otros miembros que comparten valores culturales, intereses...en
fin, un entramado de valores que conforman esa identidad.

En esta logica de pensamiento, considerar a la ciudadania como la pertenencia a un territorio
politica y nacionalmente delimitado no seria una definicion ajustada a la realidad. Segun
prestigiosos analistas como Painter, Beltrame de Moura, Lira de Sequeira entre otros, el
concepto de ciudadania tiene que ser redefinido ante la influencia de fendémenos como la
globalizacion que modifica la vision clasica del Estado Nacion sustentada en territorio,
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poblacién y soberania. Los procesos de asociacion generados trascienden las fronteras
nacionales integrando a las comunidades bajo nuevas formas por encima de las separaciones
espaciales. En esos contextos el Estado Nacidn ya no es el Gnico que resume la identidad de
los individuos como tampoco el interés nacional.

También comienzan a aparecer en forma contemporanea e independientes de esos &mbitos
supranacionales nuevas instituciones y organizaciones que van a articular los intereses de los
individuos en una nueva forma de representacion. Actualmente se conforman y fortalecen
otras unidades politicas como municipios, microrregiones y los Illamados Estados
subnacionales. En las poblaciones de las zonas fronterizas la identificacion con el territorio,
no necesariamente el delineado politicamente, es mayor que con el Estado al que pertenecen.
Surge entre las nuevas categorias de analisis el concepto de ciudadania multinivel planteado
por Painter (1998) quien se centra en el caso europeo, pero puede ser Util para pensar lo que
sucede en Latinoamérica. Procura reflejar simultdneamente la pertenencia de las comunidades
politicas a una variedad de espacios como el local, nacional, regional y tal vez a grupos no
territoriales, como las religiones, etnias, etc. La ciudadania multinivel incluye identidades méas
complejas en tanto la poblacion se siente parte de diversas comunidades que operan en
distintas escalas, desde lo local a lo global. En la misma linea, Beltrame de Moura (2009)
plantea la idea de ciudadania postnacional, cuyo fundamento principal es que la soberania
nacional est& en proceso de vaciamiento.

Podemos definir a la integracién regional como proceso mediante el cual los Estados
nacionales se mezclan, confunden y fusionan con sus vecinos de modo tal que pierden ciertos
atributos facticos de soberania, a la vez que adquieren nuevas herramientas para resolver sus
conflictos mutuos.

Si focalizamos nuestro analisis al caso del Mercosur advertimos la necesidad de conformar y
construir la ciudadania regional como otra etapa de su consolidacion, que de alguna forma
también le daria una mayor legitimidad social. Pérez Vichich, sefiala que «el proceso de
construccion de ciudadaniatiene como fin constituir al ciudadano, y en consecuencia la
responsabilidad sobre la gobernabilidad de los espacios Y el ejercicio de sus derechos en
esos espacios, sea una Ciudad, un Estado o una region» (Pérez Vichich, 2007, p.16).Es de
toda razon que si se quiere incluir a la ciudadania en los procesos de integracion sera
necesario crear una agenda social con caracter estratégico, asignandole igual entidad que a las
cuestiones econdmicas y politicas que les dieron origen.

Asi la ciudadania se convertiria en un interlocutor valido con capacidad de presentar sus
demandas, propuestas e inquietudes en los diversos espacios que conforman la ingenieria
institucional del espacio-Mercosur-. No es una cuestién retdrica: la participacion ciudadana se
manifiesta en diversos aspectos como el acceso adecuado a la informacién, la oportunidad de
participar en la adopcion o en la toma de decisiones, fundamentalmente a través del voto, lo
que implica involucrarse ademéas en el control de las politicas publicas.Tiene relevancia
también la participacion a traves de las Organizaciones no gubernamentales que la sociologia
contemporanea ha llamado “tercer sector” sefalando su gravitacion. Con la participacion
social se contribuye al funcionamiento del sistema democréatico pero también a la proteccion y
al progresivo reconocimiento del interés publico. Los problemas ambientales o de desarrollo,
entre otras demandas de la ciudadania, trascienden el nivel nacional y podriamos decir el
gubernamental. Es por elloque la comunidad intenta promover su tratamiento a través de
instancias informales. La participacion, la formacion y el acceso a la informacion son algunos
de los factores claves para conformar una conciencia ciudadana; esto obviamente sin
desconocer otros factores como la cultura, el bagaje histérico comun, etc.
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La academia también empez6 a estudiar el tema de la participacion a nivel regional en sus
variadas dimensiones.

Por un lado, se entiende el tema haciendo referencia especifica a los sectores econémicos y
sociales normalmente aglutinados en organizaciones de la sociedad civil, en los movimientos
sociales y en otras instancias mas o menos formalizadas, en las que se asocian grupos de
intereses comunes ycon objetivos definidos.

Hay que remitirse a Atanasof, quien sostiene que la tarea politica del Mercosur se basa en un
frente interno y otro externo. Asi considera que incrementar la integracion hacia afuera
implica que el bloque regional sea reconocido como un interlocutor valido y como un actor de
peso en el escenario internacional. Por su parte el esfuerzo de integracion hacia adentro
significaria buscar «las lineas directrices de una identidad cultural y una solidaridad social
que legitimen a la construccion institucional que se pretende» (Atanasof, 2009, p. 29).

Actualmente existen varios espacios de informacion y formacion basica en los temas de
integracion regional. Sin embargo, resulta mucho mas facil encontrar cursos de capacitacion
para ciertos aspectos comerciales y econémicos de la integracion o para ciertos sectores socio-
econdmicos. Asi se observan cursos, seminarios Y talleres para la formacién del empresario y
del trabajador, delas Pymes, de sindicatos, para funcionarios publicos, etc. Es poco frecuente
la oferta para la formacion de ciudadanos como tales y sin limitarse a las
cuestionesecondmicas. Entre ellos se encuentran el Parlamento juvenil del Mercosur (PJM),
los cursos que apuntan a la educacion ciudadana en la escuela tales como “Somos Mercosur”,
y los foros de participacion juvenil coordinados por la asociacion ldentidad Mercosur en
conjunto con escuelas y algunas instancias gubernamentales. Un abanico masreducido de
experiencias se presenta a la hora de encontrar proyectos de formacion que no necesariamente
convoquen a estudiantes sino que estén abiertos al publico y apunten a la formacién de
ciudadanos. En nuestro Pais se puede nombrar al proyecto Cine por la integracion de
identidad Mercosur y el Instituto Nacional de Cine y Artes audiovisuales (Incaa).

Entre los proyectos en ejecucion hay algunos dirigidos a la formacién de ciudadanos en la
Escuela secundaria. En el Parlamento juvenil los alumnos de colegios de todos los paises
miembros viven una experiencia de debate parlamentario regional simulado, cuyas reflexiones
finales son sometidas a los érganos ejecutivos del blogue. En los cursos de Somos Mercosur y
de Identidad Mercosur, la capacitacion apunta a profesores de las escuelas secundarias, que
luego deberan transmitir su conocimiento a los alumnos e instruirlos en las bases del Acuerdo
regional y su rol en la construccion de un proceso de integracion mas democratico. Existen
también otros cursos abiertos a la ciudadania. En ellos se concibe y formula el conocimiento
para que sea accesible a todos los niveles dela educacion, edades y actores sociales. Si bien
los proyectos tienen algunas diferencias, lo cierto es que en comun tienen el objetivo de
nivelar el conocimiento sobre esa tematica. - Estas iniciativas son apoyadas por un amplio
espectro de organizaciones, como los proyectados Yy sostenidos por organismos como el
Mercosur educativo, junto con la Organizacion de Estados Americanos,Unicef Argentina y
“Somos Mercosur”, creada por la Presidencia pro-témpore de Uruguay en el 2005. Pero
también surgen de la sociedad civil y del &mbito académico como de sectores
gubernamentalesdistintos al area educativa, porejemplo la Escuela Nacional de Gobierno.
Estos esfuerzos para informar, formar y en definitiva concientizar a ciudadanos y futuros
ciudadanos en su rol activo dentro del proceso de integracion regional se limitan en su
mayoria al ambito educativo de las escuelas secundarias. Abarcan una franja bastante
restringida de edad y de actores sociales, aunque a largo plazo se entiende que son las
estrategias con mayor impacto y valor agregado para la formacion de la ciudadania. Como
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bien anuncia en sus proposiciones Identidad Mercosur, seria coherente con el propoésito de
«militar» la integracion. En este contexto la poblacion adulta recibe este tipo de formacion e
informacién principalmente de los medios de comunicacion Es indispensable entonces
analizar més profundamente el comportamiento de los medios, su interés y patrén de
informacidn sobre tales temas, como también observar el nivel de conciencia y percepcion
que generan en los ciudadanos. Como corolario podemos afirmar que la conformacién de una
ciudadania regional depende entre otros factores del nivel y la calidad de la informacion y de
la formaciondentro del sistema educativo. Esto plantea para el sistema educativo de la region
un importante desafio: como asumir y activar este compromiso. Quizas una de las formas de
lograrlo es a través de una ingenieria institucional adecuada, acompafiadade una formacion
docente en sintonia con los tiempos. La programacion de espacios, como el mencionado
Parlamento juvenil, que ofrece esta oportunidad a través de representantes directamente
elegidos, es un camino interesante. La Educacién entonces en sus diferentes niveles y estadios
(formacion docente universitaria y terciaria, secundaria, primaria) deberia incorporar nuevos
contenidos en el campo curricular y de trabajo multi e interdisciplinar. Desde nuestro Instituto
Federal de Estudios e Integracion “José Artigas” nos sumamos al reto. Las acciones que
venimos disefiando y llevando a cabo, dan cuenta de ello.Pueden encontrarse en la pagina de
Facebook Instituto Federal Artigas.

La cultura como elemento clave para la integracion regional

Entre los esfuerzos para disefiar una politica cultural mas amplia, contemporanea y regional
resulta interesante citar el Programa “Mas Alla de la guerra” dentro del Mercosur Cultural.

Emma Zaffaroni prestigiosa representante del Ministerio de Educacion y Cultura dela
Republica Oriental del Uruguay e integrante del Programa, sostiene que la cultura constituye
algo esencial para la creacion de lazos. Entendiendo que una base cultural comin no implica
desconocer la diversidad, por el contrario, implica aceptar esta base para potenciarla.Refiere
con énfasis al riquisimo panorama cultural latinoamericano caracteristico de esa América
mestiza, producto de los procesos de conquistas, aculturacion, simbiosis y sincretismo.

Para Gabriel Toselli, Director Ejecutivo del Instituto Social del MERCOSUR, esa base
cultural tiene que ver con los pueblos antiguos que habitaban la regién y con el proceso
histérico de la colonizacién, y la formacion de los Estados. Acerca de eso, entendio que el
Mercosur es una unidad politica en la que los pueblos y su proyecto de vida son preexistentes
a la institucionalidad regional y funciona mas alld de ellos mismos. En las fronteras
fundamentalmente, vivencian la integracion en la cotidianeidad, su propia historia,
tradiciones, lengua y cosmovisiones.Esto Ultimo es un dato de la realidad en nuestra
Provincia- Entre Rios-, con las comunidades que habitan en ambas mérgenes del Rio
Uruguay. La convivencia de los pueblos en esos territorios ha ejercido una saludable presion
sobre los gobiernos locales para generar estrategias de asociacion como el Comité de Hidrovia
del Rio Uruguay que actia como eje articulador y movilizador de iniciativas y encuentros
sobre diversas tematicas comunes: geopoliticas, técnicas y educativas.

Nuestra experiencia. Nuestra propuesta. Integracion regional. Docencia e investigacion

En nuestro Pais se han sucedido diferentes transformaciones curriculares. Cada cual respondio
a distintas politicas educativas. Sea la Ley de Educacion Federal (1993), la Ley de Educacion
superior (1995), como asi tambiéen la Ley de Educacion Nacional (2006), abrieron ventanas a
nuevos propodsitos y fines educativos. Fueron convalidadas por las legislaciones provinciales.
La Ensefianza de las Ciencias Sociales no escap6 a sus premisas. La formacion de una
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conciencia historica y ciudadana en nuestros adolescentes y jovenes €S un COMPromiso
ineludible en la Ensefianza.

Consideramos saludable y prometedor responder desde el &mbito académico a la formacion
de nuestros jovenes y su insercion en el mundo que los circunda, interpela y compromete.Nos
detenemos en el Educar la subjetividad politica, tarea de cada persona y desafio colectivo,
demanda de las circunstancias y arbitrio de quienes quieren transformarse en actores sociales
para intervenir en las pujas culturales y sociales ejerciendo su propio poder.

Las instituciones publicas como la escuela y la universidad, funcionan sobre la cultura politica
de los sujetos. Formar la subjetividad politica es entregar herramientas a nuestros estudiantes
para el buen ejercicio del poder. Como asi mismo significa construir puentes entre la vida
propia y el contexto social, pues en la formacion de la persona humana cabe también lo ético
y lo politico que nos constituyen como seres historicamente situados. (Ruiz Silva y Prada
Londofio, 2012, p.18). Corroboramos la existencia clara de un curriculum nulo en la
ensefnanza: “lo que no se ensefia”. Como expresaba Eliot Eisner, loque no se ensefia puede ser
tan importante e influyente como lo que se ensefia. Y aqui reside nuestra inquietud (Pagani y
Mentasti, 2016).

Asi entonces la Ensefianza de las Ciencias Sociales como problema nos mueve a explicar, a
interpretar la complejidad de la realidad social actual. Realidad imbricada y desafiante que
exige a los docentes ofrecer las herramientas necesarias para los adolescentes y jovenes que
requieren de una “cabeza bien puesta”, y del ejercicio de una ciudadania responsable. ;Qué?
¢Como? (A quién Ensefiar? En el filo de una mente digitalizada, y de zaping anal6gico, un
mundo global demandante nos interpela en la formacion de una persona humana y social
capaz de dilucidar los acertijos presentes. La resolucion de problemaéticas y de casos amerita
re- repensar las propias practicas para ayudar a re- descubrirse y re- hacerse en la profesion
docente.

Ahora bien,¢cual es el eje problematizador y sistematizante de los contenidos curriculares del
Avrea de Ciencias Sociales? Como variable de anélisis proponemos “la integracion regional”
geo-historica, cultural, social, econdmica, geopolitica y mental. Los aspectos importantes
sobre los que deberia convenirse su abordaje son:

e Consolidar el espiritu de ciudadania apoyandose en la herencia cultural del Pais.

e Promover la dimensidn inter y multicultural de la ensefianza.

e Desarrollar un fluido intercambio académico y pedagdgico desde las Ciencias Sociales
como ambito valido de integracion, reflexion y confrontacion.

Entendemos que la Ensefianza de las Ciencias Sociales constituye la puerta al conocimiento
que favorece la comprension del mundo actual, aprehendiendo los saberes esenciales de la
realidad social con los niveles de complejidad y profundizacion necesarios para: la busqueda
del bien comun como bien social y personal; la consolidacion de la democracia como la
manera saludablede construir una sociedad libre, equitativa, igualitaria y promotora de valores
olvidados; el fortalecimiento de la unidad nacional, de la regibn como construccion
multidimensional.; el cuidado del ambiente; el resguardo de los derechos inalienables de todos
los hombres y de todo el hombre.

Nos preocupa y ocupa también pensar dicha Ensefianza en relacion al compromiso en la
produccion de significados axioldgicos que se presenta como un importante campo de lucha
ideoldgica. Desde este lugar el docente en Ciencias Sociales puede construir un ideario y un
imaginario de sentidos, conceptos y acciones, oportunidad que ofrece este entramado de
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ciencias. En este marco formativo, y desde la conciencia de la tarea docente como praxis
intencional, el desarrollo de practicas productivas parece dirigirse a intervenir activamente en
la construccion simbolica de tres dimensiones fundamentales del sujeto: en la dimension de la
conciencia personal y de la convivencia social (especialmente familiar); en la dimension del
sujeto como ciudadano (esfera de las relaciones politicas e institucionales); y en la dimension
del sujeto trabajador (dmbito de las relaciones de produccion y economicas). Por ello
consideramos que es la educacion el ambito donde podemos seguir encontrando algunas
esperanzas. La importancia de la educacion en una sociedad democratica es indiscutible. La
sociedad democratica es una inmensa institucion de educacion y de autoeducacion
permanente de sus ciudadanos, sin esto no podria vivir. Como sociedad reflexiva, debe apelar
permanentemente a la actividad Iicida y a la opinién ilustrada de todos los ciudadanos.
(Funes, 2004, pp. 148- 158)

Joan Pageés expresa que la Ensefianza de las Ciencias Sociales podrian capacitar a los jovenes
para que:
a) Construyan una mirada Idcida sobre el mundo y un sentido critico;
b) Adquieran madurez politica activa y participativa como ciudadanos del mundo; Relacionen el
pasado, el presente y el futuro y construyan su conciencia historica;
¢) Trabajen sobre problemas sociales y politicos, sobre temas y problemas contemporaneos. Una
ensefianza centrada en los problemas sociales — del pasado, del presente y del futuro- permite el
desarrollo de una conciencia critica en los jovenes, les ayuda a discrepar de manera inteligente y
civilizada, y fomenta una perspectiva educativa basada en la multiculturalidad, el género y la
clase social;
d) Aprendan a debatir, a construir sus propias opiniones, a criticar, a elegir, a analizar los
hechos;
e) Desarrollen un sentido de identidad, respeto, tolerancia y empatia. Aprendan como seelaboran
los discursos, aprendan a relativizar y a verificar los argumentos de los demas; y
g) Defiendan principios de la justicia social y economica, y rechacen la marginalizacion de las
personas. (2008, pp. 81- 82)

Igualmente Pagés sostiene que hacen falta cambios en el curriculum, a lo cual adherimos;
aunque consideremos que la formacion de la subjetividad politica del joven, no depende
solamente de modificaciones en los diferentes niveles del curriculum, nacional, jurisdiccional
e institucional. Todos deberiamos tener y tomar parte en la responsabilidad civil y social de
generar el sano ejercicio de ciudadania que tanta falta nos hace como Pais.

En cuanto a la Geografia creemos que estd llamada a un compromiso con su Ensefianza en
clave regional; y que deberia aportar al estudio de las relaciones entre el hombre y su entorno
de acuerdo con las necesidades y los problemas actuales del espacio- regién donde la misma
geografia, la ruralidad, lo urbano, y el ambiente se conjugan; esforzandose el docente, en el
nivel superior y en los otros niveles, en aportar elementos que sirvan para hacer mas rica y
mas Ilcida la conciencia que los jovenes tienen de su situacion, para su intervencion en ella.
La interdisciplinariedad es aqui clave de interpretacion.

La region plantea una realidad dindmica, cambiante y profunda que se transforma, que
permanece, que se desplaza a través del tiempo por la interrelacion e interaccién de factores
condicionantes diversos; concebida tambien como area de entrecruzamiento de procesos y
situaciones en la que el espacio y el tiempo constituyen las categorias esenciales para la
comprension de la esfera social.

Este espacio- social constituye un modelo explicativo global de los lazos regionales. Con esta
nocion se entiende un todo complejo, que se redefine en cada tiempo historico, en el que estan
profundamente articulados lo material, lo social y lo simbolico porque el espacio no solo es
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ocupado, es también percibido, interpretado y realizado por sus habitantes. (Areces, 2004, p.
23)

El espacio- region que nos convoca en este trabajo como region fisica implicada, forma parte
de un escenario de interaccion social, modo en que se emplean los recursos materiales durante
el transcurso de las rutinas sociales. Abordamos la regionalizacion como un nivel en que
pueden observarse las interacciones de los individuos y los grupos con las estructuras y
procesos en el tiempo.

El encuentro de unas disciplinas con otras, nos conduce a una perspectiva desde las Ciencias
Sociales que lleva a la bdsqueda de puntos de reunificacion en un nuevo paradigma,
intentando contribuir a dar respuestas a los principales problemas que aquejan a nuestro
ambito socioeducativo.

Pensamos que la importancia social de la Ensefianza de la Historia, la Geografia y las
Ciencias Sociales, reside en colaborar en la conformacion de una identidad individual y
colectiva, ciudadana, con un elemento distintivo en nuestra region que es su geografia, su
ambiente natural, al cual el hombre ha contribuido y debe contribuir a transformarlo en
sustentable (Mentasti y Viana, 2013, p. 7,215). Realidad posible so6lo a través del compromiso
fehaciente de una conciencia ciudadana que la Escuela, la Universidad, los Institutos de
formacion docente deben coadyuvar a construir en los adolescentes y jovenes. La presencia de
buenas politicas educativas por parte del Estado Nacional, Provincial, y de acuerdos con el
Pais hermano, nos pueden estar faltando. Hay mucho camino por recorrer al respecto.

¢Como podemos entoncesayudara la formacién de ciudadania desde el ambito educativo con
las connotaciones de indole regional que la integracion con nuestros hermanos uruguayos
habilita, apela y convoca? De alli surge nuestra propuesta. Asi lo expresdbamos al inicio de
esta Ponencia fundada en objetivos compartidos con colegas de Formacion docente de
ROU.También de los acuerdos suscritos por nuestro Estado provincial y la Republica Oriental
del Uruguay. Se trata de un aporte inter y multidisciplinario.

Proyectamos estrategiasparala Ensefianza de la Historia, Geografia y Ciencias sociales en
clave regional, dirigidas a provocar el interés de los destinatarios y su mejor comprension a
partir de la verificacion in situ de los hechos sucedidos y relatados. Proponemos paraello un
recorrido de “circuitos historicos” por los lugares donde transitd la gesta de José Artigas en
Entre Rios, en coordinacion con la denominada “ruta del Artiguismo” incluida en los
Programas de Historia uruguayos, y con las Areas de Educacion, de Cultura y Turismo de
nuestra Jurisdiccién. Como docentes nos interpela y moviliza el compromiso ciudadano con el
entorno social, cultural y geografico fluvial, y por ello promovemos un rol activo para
modificar la actitud frente a las problematicas recurrentes, como lo ambiental.

El reto es enorme y a la vez apasionante. Lo hemos asumido y lo estamos transitando
acompariados por la valiosa tarea de estudio e investigacion que realizan los miembros del
Instituto Artigas: docentes universitarios y denivel terciario en Historia, Geografia, Ciencias
Sociales, como también Politologos, Economistas, Abogados y Filosofos. La tarea asumida
incluye también la capacitacion a docentes de Nivel superior en las areas afines, a través
decongresos, jornadas, conferencias, seminarios, presentacion de publicaciones, asistencia y
acompafamiento a instituciones educativas y encuentros con docentes de los niveles superior
y secundario. El Instituto actia como nexo entre el Consejo General de Educacion, la
Universidad Auténoma de Entre Rios, la Universidad Catélica Argentina y la Universidad
Nacional de Entre Rios en los convenios y conexiones establecidas con las entidades pares de
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la Republica Oriental del Uruguay. Contamos también con investigadores que
permanentemente promueven el intercambio, la reflexion y la confrontacion de los avances en
este ambito. La Didactica de la Historia y las Ciencias sociales se han convertido enuna base
fundamentalpara trabajar cuestiones que favorecen elpensar en la formacion de nuestros
adolescentes y jovenes, parala construccion de una ciudadania acorde a la realidad que nos
circunda. Asi, el derecho a la formacién de su subjetividad politica va acompafiado de la
exigencia de una formacidn docente capaz de facilitar la formacion de la conciencia histérica,
social y ciudadana. Sentir compartido con los colegas del Pais hermano.

Consideramos altamente positivo la elaboracién de material didactico. Hemos hablado de la
confeccion de las Alforjas de Artigas integrando la autoria de docentes de nivel superior de
Santa Fe, Cordoba, Entre Rios y Formacion docente de ROU. El Proyecto de Los“circuitos
historicos” ya es parte de nuestro accionar para el presente afio. Asi mismo un equipo de
nuestros profesores interviene desde el afio 2017en el Espacio Genoma que financia el CFlI
(Consejo Federal de Inversiones), abriéndonos asi a la ensefianza y el aprendizaje digital que
la tecnologia aporta. Material disponible en la web para las unidades educativas.

La innovacion de nuestra propuesta reside entonces en la firme y fundada decision de un
trabajo mancomunado con los hermanos uruguayos, contando con la adhesion de la ANEP, y
el acompafiamiento del Comité de Hidrovias del Rio Uruguay. Y se sustenta, como antes lo
expresaramos, en una solida integracion regional “de hecho” entre nuestras respectivas
comunidades: de Uruguay y Entre Rios. Fundamentalmente en las ciudades sobre el Rio
Uruguay.

Advertimos si que el contenido del Curriculum en Historia, Geografia y Ciencias Sociales, es
producto de una determinada seleccion cultural. Para desarrollar un saber se requiere de una
direccion educativa, de una determinada intencionalidad de la ensefianza. En el desarrollo de
saberes, esa construccién no se garantiza mediante contenidos aislados; sino a través del
camino que le aporta la complejidad (cognitivo, social, afectivo...). Asi, las orientaciones
didacticas ponen de manifiesto las demandas de la cultura, de la sociedad y la funcion de la
institucion educativa. En este sentido surgen problematicas, y los docentes debieran proponer
a los estudiantes problemas desagregados por ellos. En fin... tematica a continuar debatiendo,
con mirada regional en nuestros Paises.Es nuestro anhelo no detener la marcha en el pensar y
convenir cuestiones en comudn con los hermanos uruguayos. Juntos desde la Ciencia, la
mirada regional, la investigacion y la docencia en Historia, la Geografia y las Ciencias
Sociales, podemos seguir creciendo. Hemos asumido responsablemente el desafio. Adherimos
a la idea de“...formar hombres capaces de situarse en su justo lugar en el conjunto de las
generaciones” (Lucien Febvre).

Referencia bibliografica:

e Areces, N. R. (2004). Regiones y fronteras. Apuntes desde la Historia. Rosario: Consejo
de Investigaciones, UNR -y Proyecto PIRCONICET,4191.

e Atanasof, A. (2009). ElI Mercosur ciudadano. Retos para una nueva institucionalidad,
documento presentado dentro de las acciones desarrolladas en forma conjunta por ALOP
(Asociacion Latinoamericana de Organizaciones de Promocién al Desarrollo (ALOP).
En “La reforma institucional del Mercosur. Del diagndstico a las propuestas” publicado
en mayo de 2009 coordinado por Gerardo CAETANO Montevideo: CEFIR-INWENT-en
Boletin Somos Mercosur.

e Beltrame de Moura, A. (2009). O processo integracionista europeusob a OGtica da
solidariedade e do interessecomum: a cidadaniaeuropéia como elemento unificador.
Meritum, 4.

124



Sara Liponezky de Amavet — Sara del Rosario Mentasti | La construccion de ciudadania en contextos iberoamericanos en la Ensefianza de...

e Cera, Parlamento del Mercosur (2006). ¢;La voz de los ciudadanos en la integracion?
Buenos Aires: Mercosur CMC Dec.2305

e Espejo, S.,Francesco, E.V. (2012). La ciudadania regional en Sudamérica. Breve analisis
de la participacion en el Mercosur. Visioni Latino Americane e la rivista del Centro Studi
per I'’America Latina, 6, Gennaio.

e Funes, A. G.(Coord.) (2004). Ciencia Sociales. El gran desafio. Neuquén: Editorial de la
Universidad Nacional del Comahue.

e Fundacion Carolinas y Siglo XXI (2008). Las paradojas de la integracion en América
latina y el Caribe. Madrid: Fundacién Carolinas y Siglo XXI

e Grandi, J., Bizzozero,L. (1997). Hacia una sociedad civil del Mercosur. Viejos y nuevos
actores en el tejido subregional. Revista Mercosur, 1, Montevideo.

e Lira de Siqueira, 1.M. (2009). Os desafios da construcdo de umaidentidadeeuropéia.
XXVII Congreso de la Asociacion latinoamericana de Sociologia. Buenos
Aires:Asociacion latinoamericana de Sociologia.

e Markusen, A. R. (1987). The Economics and Politics of Territory. New Jersey: Rowman
&L.ittlefield.

e Mentasti, S. R. (2002). Dossier de la Catedra: Geografia Historica Regional, Pautas para
la interpretacion de la Geografia Histérica Regional, desde algunas dimensiones
analiticas alternativas, UADER.

e Mentasti, S. R. (2017). La Ensefianza de Historia y Geografia en clave regional.
Curriculum  explicito. ~ Vacancias académicas. Integracion. XVI  Jornadas
Interescuelas/Departamentos de Historia. Mar del Plata: APEHUN.

e Mentasti, S. R. y Viana, M. G. (2013). Ruralidad y ambiente en la ensefianza de la
Historia en una escuela entrerriana. Escuela Normal Rural Almafuerte (UADER).
Hablemos de Historia: Parang, 7: 215

e Pagani, M.l. y Mentasti, S. del R. (2016). EI conocimiento ensefiable a debate y los usos
sociales de la Historia y la Geografia Regional en franca y desafiante tension ;Qué hacer?
en Ensefianza e investigacion en Historia regional. 11 Congreso Académico regional. |1
Encuentro de estudiantes de formacion docente de la “Liga Federal”. III Encuentro
Nacional del Departamento de Historia de CFE de la ANEP (ROU). Paysandl: CFE
ANEP.

e Pages, J. (2008). La educacién para la ciudadania y la ensefianza de la historia: cuando el
futuro es la finalidad de la ensefianza del pasado. Resefias de la Ensefianza de la Historia,
6, 81- 82.

e Pérez Vichich, N., Baer, G., Texido E. y otros (2003). Migraciones laborales, libre
circulacion y construccion de ciudadania en el proceso de integracion regional del
Mercosur. Programa de Migraciones Internacionales de la OIT. Ginebra: OIT.

e Ruiz, S., Alexander- Prada Londofio, M.(2012). La formacion de la subjetividad
politica. Propuestas y recursos para el aula en Voces de la Educacion. Buenos Aires:
Paidos.

e Algunas reflexiones sobre el curriculum oculto. Autor principal: Alvarez, Marisa.
Publicacion: [S.1.], 1987.

e Serbin, A. (2008) EI gran ausente: ciudadania e integracion regional. En Altmann, J. y
Rojas Aravena, F. (eds.).Las paradojas de la integracion en América Latina y el Caribe.
Madrid:Fundacién Carolina y Siglo XXI.

e Zaffaroni, E. (2014). La cultura como elemento clave para la integracién regional.
Mercosur de Politicas Sociales. Asuncion del Paraguay: Instituto Social del Mercosur.

e Vasquez, M.(2008). Luces y sombras de la participacion social en el Mercosur.
Densidades, N°1.

125



Sara Liponezky de Amavet — Sara del Rosario Mentasti | La construccion de ciudadania en contextos iberoamericanos en la Ensefianza de...

e Umpierrez, A. (2017). Tensiones geopoliticas regionales del siglo XXI y vigencia del
modelo artiguista de integracion regional platense. Jornadas interdisciplinarias sobre el
Congreso de los Pueblos libres: perspectivas, reflexiones y debates. Parana: Comité
Hidrovia del Rio Uruguay Secretaria Técnica.

126



Propuesta didactica para el desarrollo de la

comprension lectora en clases de Geoqgrafia

Héctor Guillermo Bazan
hectorbazan75@gmail.com
IES Simon Bolivar / Argentina

RESUMEN:
En el presente trabajo se aborda el tema del desarrollo de la comprension lectora en clases de
Geografia para la Educacién Secundaria de la Provincia de Cérdoba.

La adquisicién y el desarrollo de la comprension lectora, integrante de la capacidad fundamental
de Oralidad, Lectura y Escritura, permite el acceso a la cultura letrada a nifios, jovenes y adultos,
como asi también la apropiacion de saberes necesarios para la construccion y fortalecimiento de su
condicién de estudiantes y ciudadanos criticos.

Por eso, se recuperaran conceptos tedricos sobre el desarrollo y fortalecimiento de la comprensién,
se definirdn algunas estrategias de aprendizaje que faciliten el proceso lector en educacion
secundaria y se presentardn sugerencias metodoldgicas para la realizacion de propuestas didacticas
gue permitan la promocion de la comprension lectora y las contextualiza en situaciones de
ensefianza y aprendizaje de contenidos geograficos dentro de los disefios curriculares de la
escolaridad secundaria de la Provincia de Cérdoba.

PALABRAS CLAVE: Educacién Secundaria - Didactica de la Geografia - Innovacién docente.

Proposta didatica para o desenvolvimento da compreensao de leitura nas aulas de Geografia

RESUMO:
No presente trabalho, aborda-se o desenvolvimento da compreensdo de leitura nas aulas de
Geografia para 0 Ensino Secundario da Provincia de Cérdoba.

A aquisi¢do e desenvolvimento de compreenséo, de leitura como um membro da capacidade
fundamental da oralidade, leitura e escrita, permite o acesso & cultura letrada para criangas, jovens
e adultos, bem como a apropriacdo do conhecimento necessario para a construcéo e fortalecimento
de seu status como estudantes e cidaddos criticos.

E por isso, eles recuperardo conceitos tedricos no desenvolvimento e fortalecimento da
compreensdo, eles serdo definidos algumas estratégias de aprendizagem que facilitam o leitor de
processo em educacdo secundaria y mostrardo sugestdes metodoldgicas para a realizacdo de
propostas didaticas que permitem a promocdo da compreensdo de leitura e contextualiza-los em
situacBes de ensino e aprendizagem de conteldos geograficos dentro os projetos curriculares de
ensino secundario na provincia de Cérdoba.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Secundario - Didatica da Geografia - Ensino de inovagéo

Didactic proposal for the development of reading comprehension in Geography classes

ABSTRAC:

In the present work there is approached the development of the reading comprehension in classes
of Geography for the Secondary Education of the Province of Cordoba.

The acquisition and development of reading comprehension, as a member of the fundamental
capacity of Orality, Reading and Writing, allows the access to the literate culture to children, youth
and adults, as well as the appropriation of the necessary knowledge for the construction and
strengthening of their status as students and critical citizens.

Because of it, theoretical concepts will recover on the development and strengthening of the
comprehension, there will be defined some learning strategies that facilitate the reading process in
secondary education and will show methodological suggestions for the realization of didactic
proposals that allow the promotion of reading comprehension and contextualizes them in situations
of teaching and learning of geographic contents within the curricular designs of secondary
education in the Province of Cérdoba.
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Introduccion

El desarrollo de capacidades educativas fundamentales a lo largo de la escolaridad de las
personas permite un abordaje integral de los saberes socialmente validos y que rompe con
modelos tradicionales de ensefianza en los que el estudiante es un actor pasivo y receptor en
dicho proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por ello, las estrategias metodoldgicas desplegadas por los/las docentes son una de las
variables mas importantes para el desarrollo de los procesos de cognitivos en los alumnos
dentro de las secuencias didacticas ya que deben presentar una coherencia con el contenido a
trabajar y con las estrategias de aprendizaje que desarrollan los estudiantes para aprender.

El presente trabajo presenta una situacion de lectura para la ensefianza-aprendizaje de la
lectura dentro del espacio curricular Geografia y para estudiantes de 4° afio de la Educacion
Secundaria de la provincia de Cordoba, Argentina. Dicha propuesta pretende persuadir a los
docentes de las distintas disciplinas, sobre todo Geografia, acerca de la importancia de
implementar actividades que promuevan la comprension lectora a partir de la utilizacion de
textos especificos, permitiendo al mismo tiempo, explorar contenidos conceptuales basandose
en un aprendizaje activo. Estos disefios de actividades para el desarrollo de la comprension
lectora, no deberia considerarse como una tarea adicional que obstaculice el desarrollo de los
distintos espacios curriculares. Mas bien deberia pensarse en forma positiva a través de la
incorporacion de textos de diverso grado de complejidad y con variados niveles de apoyo por
parte del docente para la comprension de los textos abordados.

Capacidades educativas fundamentales

Ferreyra, Peretti y Vidales (2012) entienden a las capacidades educativas fundamentales como
estrategias cognitivas desarrolladas por las personas, asociadas a procesos cognitivos y
socio-afectivos, y que garantizan la formacion integral de la persona. Estas capacidades no se
desarrollan en la nada, sino que se manifiestan a través de un contenido o conjunto de ellos,
constituyendo, en este sentido, una base desde la cual se siguen procesando, incorporando y
produciendo nuevos conocimientos. Otra caracteristica de las capacidades es su complejidad,
ya gque implican una serie de procesos mentales de distinto grado de interrelacion mutua y que
se desarrollan a través de los afios (Gobierno de Cérdoba, 2014, p. 2).

Distintas fuentes (Ministerio de Educacion de Argentina, 2010, p. 51; Ferreyra et al, 2012)
establecen una diferencia respecto al concepto “competencia”, al que consideran elaborado y
requerido desde fuera del sujeto, por el medio, por terceros y esencialmente por el mercado o
los “mercados” (del trabajo, de consumo, profesional). Por lo tanto, las competencias pueden
ir cambiando de contenido conforme van desarrollandose los procesos sociales de una
determinada comunidad organizada e implica poner en practica técnicas y conocimientos
relativos al “saber hacer”, ciertas predisposiciones definidas desde fuera de las instituciones
educativas y a las cuales, supuestamente, ellas mismas tendrian que adecuarse para reformular
sus practicas curriculares.

Cuando un docente en ejercicio piense en una destreza cognitiva e intente responder a la pregunta
de si eso es una capacidad o una competencia le sugerimos pensarlo en base a una analogia con
los términos insumo y producto en el &mbito de los procesos de produccion. Si alguien pregunta si
la harina de trigo es insumo o es producto deberiamos decirle que no resulta posible responder
dicha pregunta si no se nos aclara el proceso al que se estd haciendo referencia. La harina de
trigo es producto del proceso de la molienda y es insumo del proceso de fabricacion de pan. De
modo semejante antes de poder contestar a la pregunta de si la resolucién de problemas debe ser
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considerada una capacidad o una competencia, es necesario acordar cudl es el proceso global
gue da sentido al uso de dichos términos. (Ministerio de Educacion de Argentina, 20102, p. 51)

Por su contribucion a la ampliacion de la posibilidades expresivas, comunicativas, cognitivas
y sociales de los estudiantes, el Ministerio de Educacién de Cordoba (Gobierno de Cérdoba,
2014, p. 2) considera como capacidades educativas fundamentales la oralidad, la lecturay la
escritura; el abordaje y resolucion de problemas; el pensamiento critico y el trabajo con
otros. De igual manera, aclara que estas capacidades no son las unicas, pero si las que
considera “fundamentales”, porque se relacionan directamente con las intencionalidades
formativas del “curriculo” de los diferentes niveles del sistema educativo, por vincularse
directamente con los aprendizajes prioritarios y por ser aquellas que todos los estudiantes
tienen que desarrollar, pues se trata de las necesarias para que puedan conocer, comprender,
interpretar y participar en el mejoramiento de su calidad de vida y, por ende, la de su
comunidad de pertenencia, tomando decisiones fundamentadas que les permitan continuar
aprendiendo mas alla de la escolaridad, dentro de un proceso de educacion permanente
(Ferreyra y Vidales, 2012, p. 72)

Ensefianza de la comprension lectora dentro de la capacidad de oralidad, lectura y
escritura

En el mundo escolar, es obvia la vinculacién entre competencia lectora y aprendizaje, ya que
buena parte de las informaciones que procesamos es escrita por lo que dominar la lectura es
imprescindible para que los contenidos resulten accesibles (Solé, 2012, p. 52).

Saber leer se concibe como una actividad compleja que supone la utilizacién de diversos
tipos de saberes al servicio de la comprensién e interpretacion de un texto. Desde esta dptica,
la ensefianza de la lectura implica el desarrollo de estrategias que brinden la posibilidad de
controlar y evaluar el proceso de lectura a los lectores en formacion, es decir poder desarrollar
conocimientos de orden metacognitivo (Ministerio de Educacion de Argentina, 2010, p. 26;
Santiago, Castillo y Morales, 2007, p. 28; Tapia, 2005, p. 69; Solé, 2012, p. 57).

Al igual que en el aprender, la comprension lectora es un proceso gradual; comprendemos

gracias a lo que podemos hacer con el texto, mediante las estrategias que utilizamos para

intensificar nuestra comprension, asi como para detectar y compensar posibles lagunas u

obstaculos. Para Solé (2012, p. 53) estas estrategias implican:

» Dotar de finalidad personal a la lectura y planificar la mejor manera de leer para lograrla.

* Inferir, interpretar, integrar la nueva informacién con el conocimiento previo, y comprobar
la comprension durante la lectura.

» Elaborar la informacidn, recapitularla, integrarla, sintetizarla y, eventualmente ampliarla,
siempre que la tarea lo requiera.

Para Irrazdbal y Saux (2006, citados en Nin y Leduc, 2013) la cohesién y la coherencia son
conceptos centrales en la comprension de los textos. La primera supone la relacion entre las
distintas oraciones y de la continuidad referencial del texto, que se refiere a elementos
estructurales del texto para otorgarle integracion a la informacion. Mientras que la coherencia
indica la interrelacion de las partes de un texto y lo organiza en una totalidad que adquiere
significatividad, precisando de un rol activo del lector para captarla, quien pone en juego sus
representaciones y concepciones en relacion con los conocimientos previos.

Distintos autores (Ministerio de Educacion de Argentina, 2010, p. 26; Santiago et al, p. 28;
Tapia, 2005, p. 69; Solé, 2012, p. 57) coinciden en afirmar que para algunos docentes leer un
texto es lo mismo que comprenderlo, que el aprendizaje de la lectura es cuestion del area de
lenguaje, que la capacidad de comprender lo que se lee es un tipo de habilidad mental general
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que una vez aprendida puede transferirse entre distintas areas del conocimiento sin mayor
ayuda explicita o que leer es un habito. Lo anterior lleva a analizar el rol docente en el
proceso de ensefianza de la comprension lectora, el que debe ofrecer el andamiaje necesario
que lleve a los estudiantes a ser lectores autonomos. Para ello, presentan una de las tendencias
con respecto a los contenidos de la ensefianza de la comprension giran en torno a la ensefianza
de las estrategias de comprension que involucran lo cognitivo y lo metacognitivo (Solé, 1992,
p. 72-142; Santiago et al, 2007, p. 30; Gobierno de Cérdoba, 20162, p. 12-15; Solano Pizarro,

APRENDIZAJE A PARTIR DE TEXTOS

Procedimientos

Y h 4 h 4

Antes de la lectura Durante la lectura Después de la lectura

* Conciencia de los * Seleccidn * Control de la
propositos de la lectura * Anotacién del texto comprension

* Activacion de » Aclaracion
conocimientos previos e Inferencias

» Contextualizacion

e Preguntas l

® Prediccion

T RECUERDO
SIGNIFICATIVO

Figura 1: Procedimientos de aprendizajes a partir de textos
Fuente: Sanchez y Cristian (2006).

Gonzélez-Pineda, Gonzalez-Pumariega Solis y Nufiez Pérez, 2004, p. 117-118; Sanchez y
Cristian, 2006, p. 115) y que involucra el ejercicio de lector (Figura 1):

e prelectura o fase de anticipacion, implica planificar y establecer los propdsitos de la
lectura, asi como la activacion de percepciones y conocimiento sobre la tarea y el contexto,
plantear interrogantes con respecto al texto y actualizar los conocimientos previos
relevantes.

e durante la lectura o fase de construccion, involucra el control y regulacién de la misma;
se refiere a los procesos cognitivos implicados en la construccion del significado del texto
y a los procesos metacognitivos de control y solucion de problemas que surgen durante la
lectura, como centrarse en el contenido principal, controlar la comprension, formular
hipétesis y evaluarlas, formular preguntas y responderlas, buscar ayuda en caso de tener
dificultades de comprension; y

e después de la lectura o fase de evaluacion, contempla estrategias dirigidas a recapitular el
contenido leido, a resumirlo y a transferir el conocimiento obtenido a través de la lectura
por medio de diversos recursos: resimenes, mapas conceptuales, mapas mentales, cuadros
sindpticos, resefias, entre otros.

Las estrategias de lectura son contenidos; por lo tanto, deben ensefiarse. No emergen ni se
desarrollan espontaneamente. Se ensefian 0 no se ensefian y, en consecuencia, se aprenden o
no se aprenden (Gobierno de Cdrdoba, 20162, p. 15-16). Por este motivo, los docentes de
todos los espacios curriculares deben planificar situaciones de lectura y plantear tareas
especificas tendientes a desarrollar la comprension lectora en relacion con los contenidos
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propios de su area y con las clases de textos que se leen en ella, siendo necesario que tenga

presente las siguientes consideraciones (Gobierno de Coérdoba, 2016b, p. 40):

e La pertinencia, el sentido, las caracteristicas y la complejidad de los textos que les propone
leer a sus estudiantes.

e El tipo de texto y su posible trama —descriptiva, argumentativa, explicativa- dan lugar a
distintas formas de abordarlo didacticamente.

e La lectura e interpretacion del vocabulario propio de las Ciencias Sociales y de las
Humanidades, como también la de gréaficos, mapas y otras formas de representacion muy
habituales en este campo de conocimiento son contenidos de ensefianza.

e La autonomia del lector en el area implica sucesivas aproximaciones al conocimiento, de
alli que requiera del acompafiamiento del docente en sus primeras etapas.

e Las situaciones de lectura deben permitir que los estudiantes interroguen al texto, al
docente, a los comparieros, a si mismos, en la busqueda de explicaciones a sus preguntas y
de otros conocimientos.

e Las consignas del docente son herramientas de mediacion entre el hacer de los estudiantes
con el texto y otras fuentes. En este sentido, es preciso superar practicas de lectura
solamente para resolver cuestionarios, ya que en estas actividades se reduce el proposito
lector a una localizacion y reproduccion de la informacion.

En definitiva, y coincidiendo con Solé (2012, p. 54) tanto como aprendices o lectores mas
avanzados, podemos acercarnos de modos distintos a los textos de los que queremos aprender:
como el lector reproductivo, que busca decir lo que dice el texto; o como el lector critico,
capaz de pensar acerca de lo que comprende. Una lectura reproductiva tendra un producto
méas o menos similar del texto leido (presentado en resimenes o en respuestas a preguntas
literales). Mientras que una lectura critica y profunda tendrad productos distintos, a veces méas
personales. En ocasiones, nuestros objetivos de lectura requieren una lectura reproductiva,
pero con frecuencia necesitamos una lectura profunda que nos permita realizar aprendizajes
con altamente significativos. Ambas son necesarias, pero es importante percibir que persiguen
finalidades distintas, desencadenan procesos especificos y exigen estrategias diferentes que es
necesario aprender.

Préacticas de lectura en geografia

Para Schaffer (2008) las situaciones de lectura en geografia pueden generar nuevas formas
de pensar, preguntar, desencadenando aprendizajes significativos, siendo necesario colocar
énfasis en el hecho de leer. En este sentido, la adopcion y la correcta exploracion de textos
complementarios, inclusive para didacticos, pueden enriquecer y problematizar el aprendizaje.
Por lo tanto, limitar las practicas lectora al ejercicio de localizar y reproducir respuestas, es
inhibir al alumno de posibilidades de enriquecer su aprendizaje.

Sobre este Gltimo punto, Tarquini (2009, p. 11) considera importante la intencionalidad al
decidir sobre un tipo de consigna de trabajo con el texto que presentemos a los/las estudiantes,
determinando si las préacticas propuestas forman parte del objeto de ensefianza de la Geografia
Escolar o si constituyen una suma de actividades y simplemente son “tomadas” como un
modo de ejercitacion escolar para ensefiar contenidos.

La apropiacion de los contenidos de la Geografia requiere de procedimientos vinculados con
las practicas del lenguaje. La lectura de distintos tipos de textos, como relatos orales, fotos,
mapas, pinturas, textos escritos y la escritura con el objeto de registrar lo que se lee para
reelaborar la informacion, permiten crear nuevos textos. Segun Nin y Leduc (2013), estas
estrategias son indispensables para explicar y comprender, para construir conocimiento y para
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aprender a estudiar en Geografia, pero es necesario que los docentes las pongan en préctica,
ya que a estudiar se ensefia.

Finalmente, proponer trabajos escolares con diferentes fuentes favorece multiples
representaciones y la posibilidad de que los/las estudiantes elaboren sus propias
configuraciones sobre el mundo, las que se irdn resignificando en el trayecto de sus
escolaridades (Tarquini 2013, p. 73)

Intervencion didactica

A los efectos de disefiar la propuesta para de la ensefianza-aprendizaje de la comprension
lectora con una base metacognitiva, se utiliz6 un organizador de una situacion de lectura
presentado en Gobierno de Cordoba (2017) y se lo adapté para el desarrollo de
aprendizajes/contenidos del disefio curricular de Geografia en la Educacion Secundaria. De
igual manera, la siguiente propuesta didactica no constituye un “modelo tUnico, ideal y
acabado” para el ejercicio del proceso lector, en su lugar pretende ilustrar una de las distintas
maneras que puede adoptar la ensefianza de la comprension lectora.

e Tematica: Paso del mundo bipolar al multipolar (1945 a la actualidad)
Destinatarios: estudiantes de cuarto afio de la Escolaridad Secundaria (Cérdoba, Argentina)
Aprendizajes y contenidos segun el disefio curricular jurisdiccional:
Conocimiento y comprension de los cambios politicos mundiales, integraciones vy
fragmentaciones en la organizacion territorial.

e Objetivos:

- Fortalecer la lectura critica de fuentes geogréaficas sobre la realidad social.

- Sistematizar actividades, estrategias e intervenciones en los diferentes momentos de
lectura: antes-durante-después.

- Fortalecer el trabajo entre pares, recuperar conocimientos previos y la comunicacion oral
y/o escrita de lo aprendido de manera auténoma.

e Texto seleccionado (figura 2):
Superpotencias, hiperpotencia, multipolaridad... (2009). En El Atlas de Le Monde
Diplomatique I11. Edicion Cono Sur (pp. 50-51) Buenos Aires: Capital Intelectual.

Superpotencias,
hiperpotencia,
multipolaridad...

Figura 2: Texto seleccionado para la situacion de lectura
Fuente: El Atlas de Le Monde Diplomatique 111(2009)

Actividades a desarrollar:
Las actividades a presentar a los estudiantes seran divididas en tres grandes momentos: antes,
durante y después de la lectura de los textos.
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a) Primer momento o pre-lectura:

Siguiendo a Solé (1992, p. 103), en este momento de la secuencia el docente tratara que el
lector pueda identificar conocimientos previos sobre el tema a leer, establecer predicciones
coherentes acerca de lo que va leyendo, que las verifique y que se implique en un proceso
activo de control de comprension, por ejemplo, dar alguna informacidn general sobre sobre
lo que se va a leer; es decir, mencionar de manera general la temética a tratar en el texto, pero
sin llegar explicar el contenido del mismo. Cuando se intenta dar pistas a los estudiantes para
abordar el texto, se construyen contextos mentales compartidos (Edwards y Mercer, 1988, en
Solé, 1992, p. 91) ya que, al combinar esta informacion con los propdsitos de la lectura, el
estudiante lector, podré elaborar antes de iniciarla, un esquema o plan de lectura que le diga
qué tiene que hacer con ella 'y qué sabe €l y que no sabe acerca de lo que leera.

Como en una clase anterior se habia explicado de manera general las principales
caracteristicas del mundo desde 1945 hasta la actualidad (Guerra Fria, mundo bipolar, triada
de poder, multipolaridad, etc.), introduciendo de esta manera a los estudiantes en la tematica,
algunas de las preguntas a realizar en este momento para la recuperacion de los conocimientos
previos girarian en torno a ¢(Qué paises serian las superpotencias del titulo del articulo?
¢Cudl podria ser la hiperpotencia? ¢Desde cuando se puede comenzar a hablar de una
multipolaridad o de un mundo multipolar? ;Cuales podrian ser algunos de estos polos de
poder en la actualidad?

Posteriormente, y antes de comenzar con la lectura del material, se podria indicar a los/las
estudiantes que reparen en determinados aspectos del texto que pueden activar su
conocimiento previo (lectura de subtitulos, palabras subrayadas y/o en negrita, ilustraciones,
etc.).

b) Segundo momento o durante la lectura:

Durante este momento es conveniente que el docente formule consignas para que el estudiante
resuelva mientras va leyendo el material (por ejemplo, completar un esquema /gréfico,
realizar marcas en el texto, anotar palabras claves, entre otras).

Con el objetivo de ir desarrollando de manera gradual distintas estrategias de lectura
autonoma, tras la lectura de un parte del texto, el docente puede conducir a los estudiantes a
través de cuatro estrategias basicas:

e Hacer una recapitulacion de lo leido; por ejemplo, se podria ensefiar a identificar la idea
principal de cada parrafo, lo que luego llevaria a presentar un resumen de lo leido. En el
caso del resumen, para ensefiar a resumir parrafos de textos, Solé (1992, pp. 129-130)
considera necesario: ensefiar a encontrar el tema del parrafo y a identificar la informacion
trivial para desecharla, ensefiar a desechar la informacién que se repita, ensefiar a
determinar como se agrupan las ideas en el parrafo para encontrar formas de englobarlas y
ensefiar a identificar una frase-resumen del parrafo o bien elaborarla. Por ese motivo, y
como ejemplo de la explicacion anterior, el docente puede extraer un parrafo del texto
(figura 3) para identificar con los estudiantes las ideas principales del mismo (oraciones
resaltadas de la figura 4).
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A pesar de la crisis de la economia mundial
capitalista en los afios 1970 (inflacion,
anarquia monetaria), de la expansion del
poder econémico en Europa y en Japon, de la
potente ascension de los paises no alineados
que cuestionaba el orden de la posguerra y de
la derrota en Vietnam, Estados Unidos
conservé su supremacia. La crisis simultanea
del sistema soviético, politica y econémica
(ruptura entre China y la URSS, invasion de
Checoslovaquia, claro declive industrial de
los afios 1970), desembocd en las reformas no
materializadas de Mijail Gorbachov a lo largo
de los afios 1980.

A pesar de la crisis de la economia mundial
capitalista en los afios 1970 (inflacion,
anarquia monetaria), de la expansion del
poder econdmico en Europa y en Japon, de la
potente ascension de los paises no alineados
gue cuestionaba el orden de la posguerra y de
la derrota en Vietnam, Estados Unidos
conservé su supremacia. La crisis simultanea
del sistema soviético, politica y econémica
(ruptura entre China y la URSS, invasion de
Checoslovaquia, claro declive industrial de
los afios 1970), desemboco en las reformas no
materializadas de Mijail Gorbachov a lo largo
de los afios 1980.

Figura4: En color rojo, ideas principales

Figura 3: Parrafo extraido del texto .
del péarrafo.

seleccionado.

En relacion a estudiantes de distintos niveles de escolaridad, Hidi, 1984, en Pérez Gonzélez
(1991, p. 149) menciona algunos obstaculos que pueden encontrarse al momento de realizar el
resumen de textos, como el procesamiento lineal del texto y no global, la falta de conexién
entre la informacién empirica descripta en el articulo y el argumento tedrico que lo
sustentaba, etc. Tener en cuenta estas dificultades, permitird desarrollar intervenciones

didacticas superadoras de las mismas.

e Puede pedir aclaraciones o explicaciones sobre determinadas dudas que plantea el texto.
Esto ayudaria a comprobar si se comprendio lo leido. En caso de que la lectura haya sido
individual, el docente podria, organizar una revision conjunta y discusion de las ideas
identificadas, de los motivos que llevaron a seleccionar y no otras, de los procesos que
cada uno llevd a cabo, de los conocimientos que aportaron al texto y a lo que consideraron
fundamental

e Luego, formula preguntas cuya respuesta hace necesaria la relectura del texto, por
ejemplo: ;Por qué este parrafo empieza con “Sin embargo”? ;COémo resumirias lo
explicado hasta aqui?...

¢ Finalmente, hace sus predicciones sobre lo que queda por leer.

Lo recomendable no es seguir una secuencia fija y estatica, sino adaptarla a los/las estudiantes
y a las diferentes situaciones y propositos de lectura.

Una vez recordadas las principales caracteristicas del mundo desde 1945, es posible pasar a
analizar otras fuentes de informacion que permitan profundizar la comprension de la tematica
de estudio. Para ello, es conveniente utilizar graficos, mapas tematicos y cuadros
estadisticos. Como la lectura de estas fuentes no siempre es sencilla, es necesario que como
docentes orientemos la misma con consignas especificas.
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Siguiendo con esta situacion de lectura, se trabajard con uno de los mapas adjuntos en el texto
(figura 5).
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Figura 5: Mapa del texto seleccionado para la situacion de lectura
Fuente: El Atlas de Le Monde Diplomatique 111(2009)

Las consignas para analizarlo podrian incluir algunas preguntas de forma (apuntan a
incorporar rutinas de lectura cartografica y otras fuentes: identificar claramente qué es lo que
se muestra, de qué manera) y otras que refieran al contenido. Por ejemplo:

a. ¢ Qué es lo que muestra este mapa?, ¢;cual es el tema?

b. ¢ Qué representa la linea discontinua y de color negro que atraviesa Europa?

c. Menciona tres paises americanos aliados al bloque occidental que aparezcan en el mapa.

d. Menciona dos paises comunistas que posean armas nucleares.

e. Compara este mapa con el de los principales acuerdos politicos y econdmicos que aparece
en el texto. (Qué paises que integraban el bloque comunista forman parte del Espacio
Econdmico Europeo y de la Comunidad de Estados Independientes?

c) Tercer momento o después de la lectura:

Dentro de las intervenciones didacticas que el docente podria realizar luego de la lectura, se

podrian mencionar (Gobierno de Cordoba, 20162, pp.14-15):

e Conversar y debatir acerca de lo leido para recuperar lo que haya resultado més relevante,
mas dificil, mas accesible.

e Solicitar que parafraseen (reformulen) las ideas principales, con consignas tales como:
“Reescribir la oracion...comenzando por...”. Esto permite a los estudiantes ir aprendiendo,
poco a poco, a reelaborar el conocimiento y no so6lo a reproducirlo.

e Promover que los estudiantes vuelvan a las preguntas iniciales acerca de lo que esperaban
saber y evalten en qué medida lo han logrado. Para el ejemplo del texto seleccionado, se
podria retomar las respuestas surgidas en la lluvia de ideas de la pre-lectura y contrastarlas
luego de la lectura total del articulo.

e Ayudar a los estudiantes a convertir el resumen en un proceso reflexivo y metacognitivo.
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e Formular preguntas que no se respondan extrayendo informacién del texto, sino que exijan
la intervencion del conocimiento y opiniones del lector.

Reflexiones finales

Como se planteo en la introduccién de esta propuesta, el desarrollo de distintas capacidades
educativas fundamentales a lo largo de la escolaridad de las personas, rompe con modelos
tradicionales de ensefianza y permite un abordaje integral de los saberes considerados valiosos
por una comunidad socialmente organizada.

Como integrante de la capacidad fundamental de Oralidad, Lectura y Escritura, es necesario
trabajar la adquisicion y el desarrollo de la comprension lectora en la Educacion Secundaria,
ya que de esta manera se contribuye a la formacion de lectores (estudiantes y ciudadanos)
criticos de la realidad social. Por este motivo, las estrategias metodoldgicas desplegadas por
los/las docentes son una de las variables mas importantes para el desarrollo de los procesos de
cognitivos en los alumnos dentro de las secuencias didacticas ya que deben presentar una
coherencia con el contenido a trabajar y con las estrategias de aprendizaje que desarrollan los
estudiantes para aprender.

Bajo esta perspectiva, la descripcion de esta situacion de lectura tuvo como objetivo brindar
herramientas conceptuales y metodoldgicas que permitan a las/los estudiantes desarrollar
estrategias para la ensefianza de la comprension lectora en clases de Geografia dentro de la
Educacion Secundaria. Con esta premisa como guia de trabajo, la situacién de lectura
presentada contribuye a mantener actualizada la ensefianza de la geografia y reflexionar
sobre distintas metodologias de ensefianza.
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Ensenar Historia a traveées de la comprension lectora

Amilcar Alexis Godoy
alexisgodoy257@gmail.com
EP Gabriela Mistral — La Rioja / Argentina

RESUMEN:

El desarrollo de la comprension lectora de nuestros alumnos, es una de las capacidades que a partir
del afio 2017 comenzaron a trabajarse fuertemente a nivel nacional. En mi provincia, diferentes
equipos técnicos del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia organizaron diversos ateneos
para ofrecer a los docentes herramientas que permitan implementar estrategias que posibiliten
potenciar el proceso de comprension lectora.

En este sentido, Maria Cecilia Hudson sefiala “Recordar, repetir, memorizar no es comprender, es
necesario recordar para poder comprender; pero no es suficiente para lograrlo. Si nuestro objetivo
es que los alumnos repitan la informacidn obtenida de los textos y nos centramos en la tarea de
controlar y corregir las respuestas que dan a las preguntas de comprensiéon, mas que en la
ensefianza y desarrollo de estrategias, podemos estar seguros de que nos hemos equivocado de
camino. Contestar una serie de preguntas es una tarea distinta a la del proceso de construccién de
significado en la que el lector debe esforzarse, considerando su aporte de conocimientos y utilizar
estrategias previas, simultaneas y posteriores a la lectura”. El desarrollo de la comprension lectora
es modo importante para ensefiar Historia en nuestras aulas.

La comprension lectora es una capacidad que requiere de un trabajo sostenido y que debe
escalonarse mediante aproximaciones sucesivas incentivando algunas operaciones intelectuales
necesarias para la comprension de los textos, teniendo en cuenta los tiempos singulares de los
alumnos.

La presente ponencia apunta a socializar ante todos los colegas del pais y paises vecinos el trabajo
realizado junto a los alumnos.
PALABRAS CLAVE: ensefianza y aprendizaje de la Historia - comprension lectora - escuela
secundaria.

Ensine a histériaatravés da compreensao de leitura

RESUMO:

O desenvolvimento da compreensdo de leitura de nossosalunos é uma das capacidades que, desde
0 ano de 2017, comegou a funcionar fortemente a nivel nacional. Naminhaprovincia, diferentes
equipastécnicas do Ministério da Educagdo, Ciéncia e Tecnologiaorganizaramvarias oficinas para
oferecerferramentas de professores para implementar estratégias que possibilitem o processo de
compreensdo da leitura.

Neste sentido, Maria Cecilia Hudson ressalta: "Lembre-se, repita, memorizendo é para entender, é
necessariolembrar para entender; mas nédo é suficiente para alcancé-lo. Se nosso objetivo é que o0s
alunosrepitam a informacéaoobtida dos textos e nos concentramos natarefa de controlar e corrigir as
respostasasquestdes de compreensdo, aoinves de ensinar e desenvolver estratégias,podemos ter
certeza de que n6sNOs estamos errados no caminho. Responder a umasérie de perguntas é
umatarefa diferente para o processo de construgdo do significado em que o leitordevelutar,
considerando a contribui¢do do conhecimento e o uso de estratégias anteriores, simultaneas e pos-
leitura ". O desenvolvimento da compreensdo de leitura é umamaneira importante de ensinar a
Histériaemnossas salas de aula.

A compreensdo de leitura é umacapacidade que requerumtrabalho sustentado e deve ser
escalonada por aproximagdessucessivas, incentivando algumasoperagdesintelectuaisnecessarias
para a compreensao dos textos, levando emconsideragdo os momentos Gnicos dos alunos.

Este artigo pretende socializar diante de todos os colegas do pais e paises vizinhos o trabalho
realizado com os alunos.

PALAVRAS-CHAVE: ensino e aprendizagem da histéria - compreensdo de leitura — escola
secundaria.
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TeachHistorythroughreadingcomprehension
ABSTRAC:
Thedevelopment of thereadingcomprehension of ourstudents, isone of thecapacitiesthatfrom 2017
begantoworkstrongly at thenationallevel. In myprovince, differenttechnicalteamsfromtheMinistry
of Education, Science and
Technologyorganizedvariousworkshopstoofferteacherstoolstoimplementstrategiesthatenabletherea
dingcomprehensionprocess.

In thissense, Maria Cecilia Hudson pointsout "Remember, repeat, memorizeisnottounderstand,
itisnecessarytoremember in ordertounderstand; butitisnotenoughtoachieveit.
Ifourobjectiveisforstudentstorepeattheinformationobtainedfromthetexts and wefocusonthetask of
controlling and correctingtheanswersgiventocomprehensionquestions, ratherthanteaching and
developingstrategies, we can be surethatwehavebeenwrongontheway. Answering a series of
questionsis a differenttasktotheprocess of construction of meaning in whichthereadershouldstrive,
consideringtheircontribution of knowledge and wuse previous, simultaneous and post-
readingstrategies. "Thedevelopment of readingcomprehensionisanimportantwaytoteachHistory in
ourclassrooms.

Reading  comprehensionis a  capacitythatrequiressustainedwork  and  thatmust  be
staggeredbysuccessiveapproximations,
encouragingsomeintellectualoperationsnecessaryforthecomprehension of thetexts,
takingintoaccountthe singular times of thestudents.
Thispaperaimstosocializebeforeallthecolleagues of the country and neighboringcountriesthework
done withthestudents.

KEYWORDS: teaching and learning of history - readingcomprehension- secondaryschool.

Introduccion

En la actualidad existe un profundo interés en el desarrollo de la capacidad de la comprensién
lectora de los alumnos que asisten a la Escuela Secundaria Obligatoria. Mas aun teniendo en
cuenta que la ensefianza, y particularmente de la Historia, ya no se centra en la memorizacion
de los contenidos, sino que se basa en la capacidad de comprender lo que se lee.

Es evidente que la lectura como sostiene Juan Palomino “(...) juega un papel fundamental en
la formacion cultural de las personas en el aprendizaje y dominio de la lengua (...)” (2011, p.
29). En este sentido la investigadora Beatriz Aisenberg sostiene que:

“la lectura es una actividad fundamental para aprender historia. Un problema relevante en
nuestra disciplina es contar con buenos textos —ademas de otros soportes-, para hacer circular en
las clases los contenidos histéricos que pretendemos ensefiar. Pero los textos no son depdsitos de
contenidos que se puedan ir traspasando sin alteraciones. Hay distintas formas de leer.
Diferentespracticas de lectura pueden promover el aprendizaje de contenidos muy diversos,
incluso cuando se lee el mismo texto”. (2016, p. 4)

Por ello no es de extrafar la preocupacion que el dominio de dicha capacidad por parte de los
alumnos tiene en las diferentes jurisdicciones educativas del pais, que se plasmaron en el
Programa Nacional de Formacion Situada puesto en marcha por el Ministerio de Educacion y
Deportes de la Nacion. La dificultad a la hora de llevar a cabo una lectura comprensiva de un
texto se ha convertido en unos de los principales problemas de los docentes en las aulas.

Cabe sefialar que, un factor determinante que incide en el desarrollo de estas dificultades es
que los alumnos no poseen habitos lectores; casi nunca leen en su casa y desde la familia
tampoco se potencia el gusto por la lectura.

Otro de los contribuyentes a esta situacion es el contexto educativo, ya que la importancia de
esta capacidad y en la escuela no ha sido un ambito prioritario en los ultimos tiempos. En la
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ensefianza de la comprension lectora no se han dado demasiadas pautas ni estrategias
concretas que sustenten su desarrollo. Estos son algunos de los motivos por los cudles, en la
Educacién Secundaria Obligatoria, estos problemas con el lenguaje escrito se acentlan y se
reflejan en el poco interés y desconocimiento que los alumnos muestran hacia ellos.

A partir de la implementacion del Programa Nacional de Formacién Situada, las autoridades
educativas nacionales y provinciales, han puesto en marcha diferentes lineas de accion que se
plasmaron en una serie de ateneos (en tres encuentros) para ofrecer al colectivo docente
diferentes herramientas que les permitan trabajar la comprension lectora en sus aulas. En este
sentido, es necesario sefialar que, la comprension lectora y la produccion escrita no son
patrimonio de los profesores de Lengua y Literatura, sino que tienen un valor instrumental
importante y su dominio resulta “transversal” a todas las asignaturas.

Es por ello que los NAP (Nucleo de Aprendizajes Prioritarios) de los diferentes campos del
conocimiento que citamos aqui incluyen estos contenidos. Esta inclusion compromete a todos
los docentes a incorporar actividades de lectura y escritura compartidas y ensefiadas en sus
clases.

Se propone considerar la comprensién lectora como estructurante de los contenidos de las

asignaturas de la escuela por las siguientes razones:

e La oralidad, es decir, la escucha y el habla, se enriquecen cuando se sustentan en las
lecturas, las escrituras y la reflexion metacognitiva.

e El vocabulario se acrecienta a partir de los textos leidos — en los textos de estudio de todas
las disciplinas — y luego se pone en juego en los procesos de escritura.

e La lectura requiere la comprension de la estructuracion de las ideas y su expresion escrita
asi como de sus vinculaciones por medio de las relaciones gramaticales que garantizan la
cohesidn y coherencia del texto que se esta leyendo.

La comprension lectora es una capacidad que se pone en juego en todos los campos del
conocimiento. Cuando un lector entra en interaccion con el texto escrito activa procesos
mentales a través de su lengua y emplea diferentes estrategias para entender la informacion
que el escrito presenta.

Cada una de esas estrategias debe ser ensefiada en las asignaturas ya que la comprensién
lectora no es un proceso espontaneo y natural, sino que, para los aprendizajes de “larga
duracion” (o significativos), exige estrategias de pensamiento complejas y articuladas, de
modo que puedan estar disponibles para el sujeto en otros contextos de lectura y escritura.

La comprensién de textos en todas las disciplinas es considerada una capacidad fundamental
ya que se trata de un proceso cognitivo complejo que se encuentra en la base de todas las
actividades de aprendizaje y ocupa un lugar central en la vida y en la escuela.

En la vida, porque constituye una de las vias principales para la asimilacion de la experiencia
acumulada, y en la escuela, porque su apropiacion favorece el desarrollo intelectual y afectivo
del alumno.

Es importante que los docentes de cada disciplina ensefien a comprender las particularidades
que su area exige para lograr una completa comprension lectora de los textos que utiliza con
frecuencia. Esto se logra analizando los tipos de texto que engeneral circulan en cada
disciplina, el vocabulario especifico que se maneja en ella y los fines comunicativos que se
propone.
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Desarrollo
La comprension lectora en las clases de Historia: una experiencia

A la hora de comenzar a trabajar el desarrollo de la comprensién lectora es fundamental
concretar acuerdos institucionales que signifiquen la conjunta responsabilidad de los docentes
involucrados.

Por ello en la institucidon Escuela Privada Gabriela Mistral Jornada Simple, en la cual se llevo
a cabo la presente propuesta, en febrero del afio 2017se pactdé que cada docente en sus
respectivos espacios curriculares deberia trabajar en sus clases la comprension lectora
teniendo en cuenta las particularidades de sus disciplinas.

Al planificar las secuencias didacticas trimestrales, se incluyeron actividades destinadas a que
los alumnos aprendan a aprender lo que leen y no solo repetir o memorizar la informacion que
aportan los textos. Ya que, con los cuestionarios o guias tradicionales, como sefiala Beatriz
Aisenberg:

“(...) el propésito lector de los alumnos suele quedar reducido a buscar y extraer del texto lo
necesario para responder las preguntas; proposito que muchas veces puede alcanzar se con una
modalidad de lectura muy superficial, insuficiente para aprender (...)” (2005, p.24)

Es necesario remarcar aqui que la ayuda y acompafiamiento de los profesores de Lengua y
Literatura fue muy importante para disefiar propuestas pertinentes a cada afio donde se dicta el
espacio curricular Historia - primer afio hasta tercero.

A continuacion, presentamos las actividades disefiadas teniendo en cuenta los momentos del
proceso de lectura. En este caso corresponden al primer afio de la Escuela Secundaria

Obligatoria. El proceso historico a desarrollar era la “Revolucion Industrial”:

Los textos seleccionados para trabajar forman parte del libro “Historia: del mundo
contemporaneo y la Argentina de Hoy™*

a)- Actividades antes de la lectura ?

Anotamos el nombre del titulo “La sociedad industrial” en la pizarra y observamos las
imagenes:

L vazquez, E. y Alonso M. (2007). Historia: del mundo contemporéaneo y la Argentina de hoy. Bs. As.: Aique Grupo Editor, p. 16, 17.
2 Este formato fue tomado del articulo publicado por el sitio Educarchile. Estrategias para lograr una buena comprension lectora.
http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/PO001/File/Ficha_%206%C2%B0.pdf. Consultado el 07 de mayo de 2018.
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¢ De qué creen que van a hablar los textos?
¢ Qué conclusiones podemos extraer a partir de las imagenes? Tomamos nota en las carpetas.
¢Por qué creen que aparecen nifios junto a las maquinas? ¢En la actualidad eso ocurre?

Este momento es fundamental para activar los conocimientos previos de los alumnos para
gue puedan establecer relaciones entre la informacion que pueden aportar los textosy la que
los alumnos ya conocen, haciendo que los primeros sirvan de anclaje para los nuevos
conocimientos.
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La activacion del conocimiento previo se deberia realizar cada vez que se trabaja un texto y se
debe intentar que los alumnos recuerden previamente aquellos conocimientos que poseen
sobre el tema del que se hablara en los textos.

Una forma de conseguir este objetivo es lanzar una serie de preguntas a proposito del titulo de
los textos, imagenes y videos, encaminadas a establecer un didlogo previo sobre el contenido
del mismo antes de leerlo. Veamos algunas intervenciones de los alumnos que dan cuenta de
sus conocimientos previos e interpretacion:

- “De la vida de las personas durante /a Revolucion Industrial”.

- “Al status y el trabajo”.

- “Al los grupos sociales”.

- “El trabajo infantil y de las mujeres en las fabricas”.

- “Vidas distintas”.

- “La buena vida de unos y la miseria de otros”.

- “Los ninios ayudaban a sus padres”.

- “Los nifios eran explotados, porque no habia leyes que los protegieran como hoy en
dia”.

- “Al gobierno no les importaban los nifios. Ahora eso no ocurre porque violarian los
derechos del nifio”.

- “No habia leyes que los protegieron, por eso los nifios trabajaban”.

- “Los ninos trabajaban, hoy en dia los gobiernos actuan”.

- “Los dueiios de las fabricas contrataban nifios porque nadie controlaba como si ocurre
hoy en dia”.

b)- Actividades durante la lectura:

ﬂ exto 1: “(...) A partir de la industrializacion y la expansion de la vida urbana, la burguesia se\
consolidd como el grupo social dominante. La Mayoria de los burgueses adheria a las ideas
liberales, defendia el capitalismo y la empresa privada, y era partidaria de la participacion de los
ciudadanos en el gobierno a través de la eleccion de sus representantes.

En la burguesia, se distinguian varios sectores que tenian diferente poder econdmico y realizaban
distintas actividades. El grupo mas poderoso estaba integrado por los banqueros, los propietarios

de grandes empresas y los comerciantes mas prosperos. Los pequefios comerciantes y artesanos
independientes, los grupos de profesionales y empleados en la administracion publica y en los
servicios ocupaban posiciones mas modestas. Estos Gltimos grupos fueron denominados clases
medias urbanas (...)”

Texto 2: “(...) El desarrollo de la industrializacién provoco6 un constante crecimiento del nimero
de obreros, especialmente en los paises de Europa Occidental, Estados Unidos y Jap6n. A demas
de las industrias, las obras de infraestructura, la construccion de los servicios urbanos, los
ferrocarriles y los puertos requerian cada vez més trabajadores.

En los primeros tiempos de la Revolucién Industrial, los obreros vivian en barrios miserables,
situados en los suburbios de las ciudades sin servicios publicos ni sanitarios. Debian soportar
condiciones de trabajo y de vida muy duras: la jornada laboral superaba las doce horas diarias,
incluso para mujeres y nifios, y se pagaban salarios muy bajos.

Recién hacia 1870, la situacion de los trabajadores habia registrado algunas mejoras. Los varones
trabajaban de 10 a 12 horas diarias en casi todos los paises, pero se habia limitado el horario para
mujeres y nifios. Como consecuencia del constante crecimiento de la poblacion urbana, las
viviendas resultaron cada vez mas escasas, y subieron mucho sus precios. Las familias de los
trabajadores se hacinaban en espacios pequefios, y los hijos de los obreros tenian grandes
dificultades para acceder a la educacion y encontrar trabajos mejor pagos.

Hacia 1880, la combinacion de salarios muy bajos y el aumento del costo de vida agravaron las
dificultades y provocé conflictos. Pero las posibilidades de lucha de los obreros eran limitadas,
poraue los trabajadores recién empezaban a organizarse (...)”
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1- Para introducir la lectura proponemos a los alumnos leer el texto para conocer las
caracteristicas de la sociedad industrial. Seguidamente el docente comienza la lectura en voz
alta mostrando su experticia a los alumnos y continGan los alumnos. EIl profesor aporta ayudas
como adaptar el texto para facilitar su comprensién (introduciendo aclaraciones de términos
novedosos 0 claves o aportando un esquema de contenidos del texto) o a través de
mediaciones en las cuales mediante preguntas mas directas o indirectas ayuda al alumnado a
recorrer el texto, a extraer informacion, a relacionarla y a elaborar conocimiento.

Esto es fundamental para no caer en una de las situaciones habituales en las clases de
Historia, cuando:

“(...) en tanto en ellas no se concibe la necesidad de enserniar a leer, generalmente se deja que los
alumnos trabajen solos con los textos. Son situaciones que no ofrecen a los alumnos la ayuda que
necesitan para afrontar los problemas que se les presentan en la lectura, muchas veces
ocasionados por la falta de conocimiento historico o social necesario para interpretar los textos
(...)” (Aisenberg: 2005, p. 24)

La realizacion de preguntas sobre el contenido del texto ayuda mucho para ir entendiendo
mejor los hechos o sucesos gque van ocurriendo.

2-Los alumnos en forma individual y silenciosa leen nuevamente cada parrafo y le colocan un
titulo.

A continuacién compartimos algunos de los titulos colocados por los alumnos a cada uno de
los parrafos de los textos:

- “Burgueses en ascenso”.

- “La clase dominante”.

- “Ahora mandan los burgueses”’.

- “Las ideas de la burguesia”.

- “La burguesia un grupo heterogéneo”.

- “Division en la burguesia”.

- “Industrializacion y obreros”.

- “Mas obreros en los paises industriales .

- “Mas oportunidades de trabajo”.

- “Obreros: una vida de miseria”.
- “La explotacion en las fabricas”.
- “Unavida dura”

- “Algunas mejoras en el trabajo”.
- “Las luchas obreras”.

- “Los trabajadores se organizan”.

- “Salarios miserables y dificultades para vivir”.

3-Sefialamos en los textos las palabras cuyo concepto desconocemos y armamos un glosario
en la carpeta de clases. Para ello utilizamos los siguientes links:
http://www.claseshistoria.com/glosario/capitalismo.htm
http://www.claseshistoria.com/movimientossociales/proletariado.htm
http://www.claseshistoria.com/movimientossociales/burguesia.htm
http://recursostic.educacion.es/secundaria/edad/4esohistoria/quincenad/index_gquincena4.htm
Actualmente esta demostrado que el vocabulario representa un aspecto esencial en la
comprension lectora. En este sentido, es fundamental trabajar los distintos mecanismos que
permiten comprender palabras en contexto, con clases de palabras, hipénimos e hiperénimos,
homonimos, sindnimos, antonimos, parafrasis, significado referencial y significado
metafdrico.
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Las palabras sefialadas por los alumnos como desconocidas fueron: burguesia, capitalismo,
ideas liberales, proletariado, hacinamiento.

c)- Actividades despues de la lectura

1- A partir de la informacion brindada por los textos, realizamos un mapa conceptual
utilizando el software Cmap Tools, disponible en las netbooks. Se lo puede acompafar con
imagenes que ilustren las producciones.

2- Redactamos la historia de una vida, la biografia de un personaje que vive en el periodo que
acabamos de estudiar. Dicho personaje muri6 en 1890, vivid los cambios que comportaba la
industrializacion, hechos que influyeron en su vida y participo, de una u otra manera, en los
acontecimientos que marcaron esta época. Aunque pueden inventar tu personaje, deben
recordar en que tiempo historico vivio, relatar como influyé en su vida lo ocurrido. Para poder
escribirla deben seguir los siguientes pasos:

a. Elegimos un personaje que te parezca interesante para representar a los hombres y mujeres
que experimentaron los cambios que has estudiado.

b. Ese mismo esquema les puede servir para ordenar la narracion. Utilicen la primera persona
del singular o del plural, los tiempos verbales en pasado, etc.

c. Agregamos documentos (fotografias, dibujos, textos) que hagan tu narracion mas «real».

Esquema de texto

Naci en el afio........ , cuando en mi pais,................ , ocurrian estas coSas.............oeeuuenen
Mi familia viviaen................cooiiiiiiiiina, porloque......coovviiiiiiiiiiie Mi
padre y mi madre VIVIAN de...........ouiiiiiiiiiiiee e e
Mis abuelos habian trabajad €Nty SU SitUACION
€TA....euriniieeeeeceereeeeessessneereeeeea a2, CONAiCiones de vida en las que. .......oooveevcvececccceeee,
Dejovenvivien.................. Pero, después me trasladé a...................... porque...........

En aquellos momentos en mi pais se vivian cambios importantes COmo...........ccccevvvvrrrivrenrnnn
Y0 10S VIVI d€ €St MANETA. ...ttt ettt et e e e eatesneenae e nnes
Trabajéen..........c.oooeviinnes Allf ocurrian estas COSaS..........vtiuirtiniiiniireeene e
En mi madurez OCUITIO QUE. ... .ooeiiieeiieeeiiieeiieeee e et e et e et e e e eeettees e e e e e e e eeeeaeenneens
YO PArtICIPE COMO. ..ottt b e e bbb e sb e e e b e saeenre s
POF 10 TANTO. ...ttt bbbt bbbttt bbbt
ANOra quUE SOY @DUECTO/A VIVO. .. .eouiiiiiiciiee e e et e e e e
Mis nietos heredan Un Pais COM. ... .oouiienuiiiniii e e aeeaens

En este momento, los alumnos estan en condiciones de responder a las siguientes preguntas:
¢Cual es la idea principal? ¢Cuéles son las ideas secundarias?

Se trata organizar de manera logica la informacion contenida del texto leido e identificar las
ideas principales, es decir las mas importantes, y las secundarias, aquellas que aportan
informacidn que no es fundamental en la historia (pueden ser descripciones de los personajes,
del ambiente, de los acontecimientos, etc.).

d)- Actividades para la supervision de la comprension
¢Para qué creen que les ha servido hacer cada uno de estos ejercicios?
¢Hay algo que no hayan entendido?
¢ Qué podrian hacer para entenderlo?
Transcribimos algunas de las respuestas de los alumnos a estas preguntas:
- “Estas actividades me permitieron conocer la desigualdad que existia.”
“Las actividades me sirvieron para saber que la burguesia fue la unica beneficiada’.
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“Aprendi como era el trabajo en las fabricas”.

“Conoci algo nuevo”.

“Las actividades fueron muy claras, el profesor nos ayudo a entender”.
“Trabajar con imagenes me gusto, ya que es mds entretenido”.

“Es mas facil para estudiar”.

“Aprendi y no fue tan aburrido yo como pensaba’.

“Nos hizo pensar mucho cuando teniamos que poner los titulos”.
“Pude comparar la vida de los nifios de antes y los nifios de hoy”.

“Me ayudo a saber que los obreros tenian una vida muy dura”.

“Los burgueses tenian una vida llena de lujos”.

Conclusiones

Las actividades propuestas en el desarrollo lejos estan de ser una receta para ser aplicada en
las aulas. Decimos esto porque la hay una amplia variedad de ejercicios que podemos trabajar
como rellenar huecos de informacion, reescribir los textos, realizar resumenes y sintesis,
completar mapas conceptuales, realizar esquemas, etc. La idea no es generar una rutina en la
que se repitan las mismas actividades.

Simplemente se trata de una experiencia que intentamos compartir con los demas colegas y
que seguramente muchos de ellos ya han trabajado esta iniciativa de la comprension lectora
en sus clases.

Hecha la aclaracion, si nos gustaria sefialar algunas consideraciones que se desprenden del
trabajo conjunto entre docente - alumnos en la experiencia desarrollada y los aportes tedricos:

Los datos registrados durante el desarrollo de la experiencia nos ofrecieron indicios del
trabajo intelectual que desplegaron los alumnos para poder comprender las caracteristicas
de la sociedad industrial. Ello queda de manifiesto en las respuestas a las preguntas
planteadas y los titulos asignados a cada parrafo.

En las clases de Historia, la lectura constituye un medio esencial para ensefar
determinados contenidos y para orientar la atencion de los alumnos hacia ellos, las
consignas son herramientas imprescindibles. Las investigaciones de Beatriz Aisenberg,
sefialan que:

“(...) como el trabajo intelectual desplegado en la lectura guarda estrecha relacion con el
proposito lector, las consignas influyen en el tipo de lectura que realizan los alumnos. Por ello,
resulta crucial analizar si las consignas que proponemos promueven en los alumnos la modalidad
de lectura necesaria para aprender Historia. (...); las consignas son s6lo un factor dentro de una
situacion de aula que siempre es muy compleja. No obstante, y mas alla de lo que pueda hacer
cada uno de nuestros alumnos, es fundamental analizar si la tarea preserva el sentido de los
contenidos de ensenianza (...)". (2010, p.67)

Es necesario destinar parte del tiempo a leer en clases y a comentar los textos que
contienen ideas enriquecedoras y buena escritura. Aqui, el docente adquiere un rol
fundamental al guiar a los estudiantes en sus lecturas, al ayudarlos a comprender la
informacién, a realizar inferencias, a penetrar en los significados mas complejos y a
elaborar interpretaciones propias. Asi, los estudiantes, a traves de los textos literarios y no
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literarios, profundizan su conocimiento de mundo, se exponen a diferentes estructuras
textuales y conocen puntos de vista distintos sobre variados temas.

Es importante que los alumnos y el docente lean diariamente y que los esfuerzos que
realicen en las areas de comunicacion oral y escrita tengan continuidad y sistematicidad.
Dado lo anterior, es necesario establecer un horario que facilite este trabajo y que provea a
los estudiantes de diversas oportunidades para lograr los Aprendizajes Esperados
propuestos y las habilidades que estos conllevan, sin temer a la rutina y la repeticion de
algunas tareas. La variedad y creatividad de la clase la dard la eleccion de textos
apropiados para el nivel, desafiantes y contundentes, y la profundidad de las discusiones.

El desarrollo de la comprensiéon lectora influyd positivamente en el rendimiento escolar de
los alumnos en el espacio curricular Historia durante la puesta en marcha de la secuencia
didactica preparada antes de iniciar el ciclo lectivo, por lo que sostenemos que a mayor
trabajo de dicha capacidad, mayor serd el rendimiento que nuestros alumnos logren
alcanzar durante su paso por la Escuela Secundaria Obligatoria.

Es importante remarcar que el trabajo con textos abarca a todas las asignaturas, y no sélo
a Lengua y Literatura, como habitualmente se suele pensar: todos los docentes pueden ver
beneficiada la practica en el aula si los alumnos comprenden mejor los textos de sus
asignaturas.

En importante trabajar los principales tipos textuales y la identificacion de cada una de sus
caracteristicas principales. Esto permitira abordar textos narrativos, expositivos Yy
argumentativos focalizando en sus particularidades. Conocer las caracteristicas de cada
tipo textual es muy beneficioso para la comprension de textos ya que facilita la
formulacién de hipétesis de lectura que guiardn el proceso de abordaje del texto de
manera mas eficaz.
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RESUMEN:

La siguiente presentacion da cuenta de una experiencia que se viene realizando en la Escuela
Nacional Adolfo Pérez Esquivel desde el afio 2015 en espacios curriculares de Sexto Afio de la
Educacion Secundaria.

Partiamos de un diagnéstico en el que los contenidos y propuestas didacticas soslayaban las
dimensiones de lo local y lo cotidiano relegando a un segundo plano diversos actores y
perspectivas del complejo universo de lo social.

Para superar esas ausencias empiezan a tomar forma estrategias que articulan objetivos de
ensefianza y expectativas de aprendizaje y buscan revalorizar el analisis de casos locales y
experiencias individuales y familiares.

Las Postales de un Encuentro se plantean como un proyecto anual y transversal a los contenidos
abordados en las distintas asignaturas. Geografia aborda la construccidn de la conciencia territorial
para revalorizar la percepcion del espacio simbdlico y material desde el barrio. Historia se focaliza
en las experiencias de la gente comun. Arte, culturas y estéticas aborda el consumo cultural y su
impacto en la construccién de las identidades juveniles. El concepto de generacion nutre la mirada
de cambios y continuidades en las juventudes de distintas épocas.

La propuesta como estrategia didactica propicia una participacion activa de los estudiantes y la
construccién de multiples dialogos: intercurriculares, entre distintos actores de la comunidad
educativa y entre los jovenes y los adultos mayores favoreciendo el encuentro entre el pasado y el
presente.

PALABARAS CLAVE: experiencias locales — identidades - encuentro intergeneracional

Cartdes postais de uma reunido. A escola como uma insténcia de reunio intergeracional e
reavaliacdo dos idosos

RESUMO:
A seguinte presentacdo da conta de uma experiéncia que tem ocorrido na Escola Nacional Adolfo
Pérez Esquivel desde 2015 no Sexto Ano de ensino secundario.

Comegamos a partir de um diagnostico em que o conteldo e as propostas didaticas evitavam as
dimensdes do local e do cotidiano, relegando ao fundo vérios atores e perspectivas do universo
complexo do social.

Para superar essas auséncias, as estratégias que articulam os objetivos de ensino e as expectativas
de aprendizagem comecam a tomar forma e buscam reavaliar a anélise de casos locais e
experiéncias individuais e familiares.

Os cartdes postais de uma reunido sdo considerados como um projeto anual e transversais aos
conteudos abordados nas diferentes disciplinas. A geografia aborda a construgdo da consciéncia
territorial para revalorizar a percepcéo do espaco simbélico e material do bairro. A historia centra-
se na experiéncia das pessoas comuns. A arte, as culturas e a estética aborda o consumo cultural e
seu impacto na construcdo de identidades juvenis. O conceito de geracdo nutre o olhar de
mudancas e continuidades nos jovens de diferentes épocas.
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A proposta como estratégia didatica promove a participagdo ativa dos alunos e a construgdo de
didlogos mdltiplos: intercurriculares, entre diferentes atores da comunidade educacional e entre
jovens e adultos mais velhos favorecendo o encontro entre o passado e o presente.

PALAVRAS - CHAVE: experiéncias locais — identidades - encontro intergeracional

Postcards of a meeting. The school as an instance of intergenerational meeting and
revaluation of the elderly

ABSTRAC:
The following presentation gives an account of an experience that has been taking place in the
Adolfo Pérez Esquivel National School since 2015 in the 6th year of secondary education.

We started from a diagnosis in which the content and didactic proposals avoided the dimensions of
the local and the daily, relegating to the background various actors and perspectives of the
complex universe of the social.

To overcome these absences, strategies that articulate teaching objectives and learning
expectations begin to take shape and seek to reassess the analysis of local cases and individual and
family experiences.

The Postcards of a Meeting are considered as an annual project and transversal to the contents
addressed in the different subjects. Geography addresses the construction of territorial
consciousness to revalue the perception of symbolic and material space from the neighborhood.
History focuses on the experience of ordinary people. Art, cultures and aesthetics addresses
cultural consumption and its impact on the construction of youth identities. The concept of
generation nourishes the look of changes and continuities in the youths of different times.

The proposal as a didactic strategy promotes the active participation of students and the
construction of multiple dialogues: intercurricular, between different actors of the educational
community and between young people and older adults favoring the encounter between the past
and the present.

KEYWORDS: local experiences — identities - intergenerational encounter

La generacion de una instancia de trabajo interareal sostenible en el tiempo

El proyecto “Postales de un Encuentro. La ENAPE te recuerda” surgi6é formalmente en el afio
2015 como una de las propuestas de articulacion y extensién a la comunidad educativa en el
marco de las actividades conmemorativas del décimo aniversario de la escuela dependiente de
la UNCPBA.

Desde los primeros borradores y convocatorias, se promovié y consensud la idea de generar
un espacio de trabajo mancomudado y creativo pasible de incluir nuevos actores,
transformarse y mantenerse en el tiempo.

Ya se han sustanciado tres instancias de las “Postales” y cada una ha tenido su propia
impronta. Cabe consignar que la participacion de los estudiantes y los abuelos a lo largo del
Ciclo Lectivo se ha ido haciendo mayor; como asi también la presencia de los abuelos y
adultos mayores en la jornada -también mas extensa- de intercambio en la escuelal,
incluyendo la ultima “version” un recorrido por el edificio (desconocido para la mayoria de
los visitantes) y sesion de fotografias ¢ postales? de nietos y abuelos.

Dada la continuidad del proyecto -y de la docente de Historia desde Tercero a Sexto Afio-

1Con respecto a esta jornada concreta de encuentro, una de las premisas que hemos sostenido -mas alla de las dificultades operativas que
puede generar fundamentalmente por la falta de un espacio adecuado- es que debe realizarse en las instalaciones de la escuela.
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tanto docentes como alumnos tienen un registro general de la experiencia Y, si bien no se han
incorporado nuevos Espacios Curriculares, ha habido cambios e incorporaciones en las
docentes de Geografia y Cultura y Estéticas enriqueciendo significativamente la propuesta.

En cuanto a los estudiantes, ya tienen ciertas nociones de la actividad dada la difusion de las
“ediciones” anteriores y las conexiones que se intentan ir realizando desde los distintos
Espacios Curriculares y de Orientacion de los Departamentos de Arte y Comunicacion y
Ciencias Sociales.

La escuela y el pasado reciente: recuperando la historia de la “gente comun”

Desde el inicio del Ciclo Lectivo se comenta a los estudiantes de Sexto Afio la posibilidad de
realizacion del proyecto si estan interesados en el mismo. Se explica cdmo se intentaran
articular los contenidos y los Espacios Curriculares a través de la propuesta y se especifica
que mas alla de ciertos rasgos comunes con lo realizado anteriormente?, la esencia del
proyecto radica en que puedan proponer e incorporar sus preocupaciones e intereses y
participar activa y propositivamente a lo largo de toda su implementacion.

Estas primeras aproximaciones se realizan en simultaneo con las actividades de diagndstico,
las cuales priorizan -al ser grupos que ya se conocen entre si y con los docentes- no ya los
aspectos referidos a las dinamicas interpersonales o a las l6gicas del proceso de ensefianza y
aprendizaje sino especificamente las que giran en torno a las teméticas y abordajes que
pueden resultar mas atractivas para efectivizar un encuentro pedagdgico significativo.

El marco temporal, sin dudas, esta predefinido curricularmente y se corresponde con lo que
para muchos adultos (docentes o no) resulta cercano: procesos de la historia mundial,
latinoamericana y argentina del altimo tercio del siglo XX y comienzos del siglo XXI. Sin
embargo, para muchos estudiantes -en multiples aspectos- esta “actualidad” tematica resulta
tan lejana, extrafia y ajena como la Edad Media o las luchas por la independencia.

Al analizar las propuestas y respuestas -vinculadas a la historia nacional- que han planteado
a lo largo de al menos los ultimos cinco afios, se ha podido observar (siempre refiriéndonos al
establecimiento donde hemos desarrollado la experiencia) que cada vez son mas los
estudiantes que explicitamente manifiestan no sélo su distanciamiento respecto de nuestra
Historia Reciente sino que ademas cuestionan el saturamiento y la rutinizacién de una
perspectiva mayormente centrada en intereses y adhesiones que perciben como parciales®.

Dichos planteamientos son los que — en buena medida- nos han conducido a reflexionar
respecto de los desafios que nos propone en el aula la ensefianza y el aprendizaje de una
Historia Reciente que ha sido revalorizada y cuyo abordaje ha cobrado cierto protagonismo
curricular en la Educacién Secundaria.

Se tornaba evidente que si las propuestas didacticas se circunscribian y continuaban enfocadas
en la historia politica nacional ese distanciamiento dificilmente lograria acortarse. De alli la
necesidad de buscar y encontrar nuevas perspectivas, actores y escalas de analisis que
promuevan un aprendizaje significativo en paralelo con un analisis tedricamente
fundamentado en vistas a comprender la diversidad de los sujetos histéricos, las experiencias

2 Fundamentalmente las entrevistas individuales y el encuentro con los abuelos en la escuela a fines del mes de septiembre o en el mes de
octubre.

3 Es habitual también en muchos estudiantes la reiteracion de las consultas y dudas sobre la participacion de sus abuelos en las sucesivas
entrevistas y en el Encuentro que podriamos definir como “plenario” ya que temen que estos sean estigmatizados por sus vivencias u

opiniones
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y las apropiaciones al pasado.

Vinculadas a estas cuestiones y consultados respecto de qué temas esperan tratar y de qué
manera hacerlo asi como acerca de los aspectos que destacan como positivos y negativos de
sus acercamientos previos al conocimiento de nuestra Historia Reciente, aproximadamente
dos tercios del alumnado ha planteado sisteméaticamente que sélo saben algunas cosas
referidas a la militancia juvenil y la violencia estatal y que esas experiencias son muy distintas
e incluso se contradicen -con las excepciones correspondientes, por supuesto- con lo que sus
abuelos o en sus familias les han contado en referencia a sus afios adolescentes y juveniles.

“Siendote sincera yo estaba focalizada en mi trabajo y en mi familia, enfrascada, la politica a mi
no me influia mucho. En su momento lo acepte como un cambio, que iba a ser favorable, para
acomodar muchas cosas que en aquel entonces no estaban bien. Lo que pasé es que después en el
transcurso del mandato militar pasaron cosas terribles que apuntaron en contra de los derechos
de las personas.”™

Por otra parte, interpelados en cuanto a qué aspectos ignoran y quisieran conocer se reiteran
las preguntas respecto de la sociabilidad juvenil, la sexualidad, las diversas identidades de
género asi como las distintas manifestaciones de autoritarismo, discriminacion, prejuicios y
violencias vividos en el ambito familiar y laboral o en el de una comunidad (ciudad de
Olavarria y localidades del Partido) en la que arguyen que “se conocen todos y todos opinan
de todos”.

P: ¢Que se decia de las relaciones sexuales prematrimoniales,

extramatrimoniales?

R: Se decia que no, mas en la época de la abuela donde iban acompafadas a

todos lados. Extramatrimonial, se hablaba del hombre y se le decia vago, pero la

mujer era inconcebible hablar, se les decia barbaridades.

Tus abuelos se casaron después de tenerme. Con Marcelo nos enteramos cuando fallece el
abuelo de esto, cumplieron sus supuestos 50 afios de casados y no los festejaron. Nosotros
pensamos que no les importaba pero en verdad era para no develar este secreto que mi papa se
levo a la tumba, a ese punto llegaba.”5

Para dar respuesta a estas demandas de ampliacion del abanico de temaéticas y sujetos
historicos a abordar hemos propiciado la incorporacion de bibliografia y fuentes alternativas a
los habituales manuales de uso en el aula.

De este modo, aportes tedricos y recursos didacticos nos van brindando las herramientas para
que los estudiantes puedan reflexionar respecto de las mudables formas de valorar social y
politicamente el pasado asi como del permanente enriquecimiento en los campos de la
historiografia y la didactica de las Ciencias Sociales.

“Tanto los historiadores sociales como los sociologos de la historia han hecho ver que la gente
ordinaria fue a la vez que agente activo del proceso historico, victima y testigo silencioso del

mismo. Asi pues, necesitamos poner al descubierto la historia de “la gente sin historia”. (Eric
Wolf en Carassai, 2013, p. 67)

Desde esa perspectiva hemos privilegiado un acercamiento a personas, espacios y temas
proximos a las preocupaciones de los adolescentes que ofician de nuestros alumnos®. La

4 Entrevista a abuela paterna de alumna de Sexto Afio; edicion 2017

5 Entrevista a abuelo de alumno de Sexto Afio, Edicion 2017.

6 Esta aproximacion tiene poco de novedosa si recordamos que en tiempos de la renovacion de la Historia Social y la Historia Cultural Eric
Hobsbawm sefialaba que “En la medida en que aceptemos que estamos estudiando el mismo cosmos, la eleccion entre microcosmos y
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recuperacion y puesta en valor de la “gente comun” como protagonistas y de la vida cotidiana
como objeto especifico de interés y analisis contribuye a que volvamos la mirada hacia una
historia sociocultural que dé cuenta de las representaciones y los imaginarios junto con las
practicas sociales que los producen.

“Sobre las clases medias argentinas suelen recaer juicios desaprobatorios y criticos. Existe una
tendencia, nacida a mitad del siglo XX y aln vigente, a juzgarlas comparandolas con lo que
deberian ser (...) la enorme mayoria de las clases medias no simpatizo con los grupos insurgentes.
Esa simpatia o apoyo se concentr6 en los sectores militantes, mayormente juveniles y
universitarios. Estos fueron un actor fundamental durante los afios estudiados, aunque no
representativo del sector social en su conjunto. Politica e ideologicamente distante de las
aspiraciones de una mayoria de las clases medias, la experiencia guerrillera fue impugnada, tanto
en el pasado como en el discurso de la memoria desde razonamientos de indole moral”
(Carassai.2013, pp. 289-291)

Si pensamos ademas que esta experiencia se propone articular fehacientemente los contenidos
y perspectivas de los distintos Espacios Curriculares, no es menor la referencia a cuestiones
que dirigen la mirada hacia aquellos aspectos que evidencian mas nitidamente las similitudes
y las diferencias, los cambios y las continuidades espacio-temporales que nutren este didlogo
intergeneracional a la vez que amplia las miradas retrospectivas y prospectivas respecto del
campo de experiencias posibles en lo que nos atafie como sujetos sociales.

Construir conciencia geografica a partir de experiencias didacticas

Comprender qué es el espacio y como se construye lo local son interrogantes de una sociedad
que se enfrenta a la dificil tarea de pensarse como sujeto/participe activo o constructor del
mismo. Sobre todo si se piensa en los alumnos, quienes consideran complejos los procesos
que se materializan en el territorio en el que viven, interactian y (se) transforman.

Partiendo de esta premisa y considerando el marco del complejo desafio que lleva a los
alumnos a conocer el espacio concreto y cotidiano que los rodea, es que nos embarcamos en
la propuesta de Historia “Postales de un encuentro” con el objetivo de enriquecer las
herramientas de analisis del espacio en diversos contextos que hacen a la Historia Reciente,
considerando que por medio de los relatos de las experiencias vividas por la gente comun se
pueden lograr y en algunos casos reafirmar lazos intergeneracionales. Se busca que las
experiencias guien la comprension del cémo, cuando, por qué, etc. de procesos multi
escalares -global, regional, nacional y local- materiales y simbolicos.

Esta concepcidn nos enfrenta al desafio de adoptar y poner en practica herramientas didacticas
que permitan la apropiacion critica, activa y reflexiva de contenidos por parte de los alumnos.
Entrevistas, encuestas, historias de vida han sido algunas de las estrategias que posibilitaron y
fortalecieron la aprehension de aquellos contenidos relevantes para abordar las
transformaciones territoriales actuales.

“Mi barrio era mi lugar. Vivi en la misma casa hasta que me casé. Antes nos conociamos todos en
el barrio, ibamos a la misma escuela, al mismo club, o de chicos jugabamos en la calle. Si no
vivias en el centro, las calles eran de tierra y podiamos estar sin que nadie nos vigilara jugando a

la pelota durante toda la siesta”.”

De esta manera permitimos también proyectar los aprendizajes desde el aula al campo

macrocosmos es asunto de seleccionar la técnica apropiada.” (12;1986)
7 Entrevista a abuelo de alumno de Sexto Afio; edicion 2017. Testimonios en el mismo sentido se han reiterado por variios abuelos en todas
las ediciones de las Postales.
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logrando que se tornen significativos; que el proceso de construccion de conocimiento
geografico sea problematizado, que puedan los actores construir conocimientos nuevos y
contrastar con aquellos trabajados en el aula. Estas cuestiones implican un contacto directo
con la realidad, reforzando el proceso de comprension de la misma; en sintesis se han
constituido en herramientas trascendentales para comprender procesos socio- territoriales
puntuales del Partido de Olavarria.

La materializacion del proyecto en el aula:

Con el objetivo de fortalecer los contenidos trabajados en el aula partimos de la consideracion
de la realidad cotidiana de los alumnos no como algo aislado sino como parte de un todo que
se materializa en el &mbito local, es decir se promueve el estudio y analisis de su espacio
cotidiano desde otra perspectiva que intenta fomentar su participacion activa no sé6lo como
alumnos sino también, y especialmente, como ciudadanos. Para ello se parte de la idea que
Milton Santos expone acerca del espacio entendiéndolo como ‘“un conjunto indisoluble,
solidario y contradictorio de sistemas de objetos y sistemas de acciones no considerados
aisladamente, sino como el contexto unico en el que se realiza la historia” (Santos, 2000, p.

54).

La participacion en el proyecto partié del andlisis de la actividad diagndstico sobre geografia
local, mediante la que se intentd conocer el lugar, el barrio, es decir permitir a los alumnos
desde una perspectiva humanistica conocer y apropiarse de la historia de su territorio.

Entre los objetivos de las actividades que se desarrollaron se busco abrir la participacion a la
comunidad de manera tal que se pudiera lograr una articulacion entre actores y experiencias
de vida, que permitieran comprender y explicar la Historia Reciente en un marco territorial,
social y cultural complejo, a través de otras voces.

Se realiz6 en primera instancia un trabajo de investigacion semi estructurado en relacion a la
historia de vida familiar y el lugar donde transcurre, para ello charlaron con miembros de su
familia y/o allegados. Las preguntas si bien respondian a una guia abordada en clase no tenian
que ser cerradas, sino abiertas, de manera tal que se pudiera obtener elementos y/o
herramientas para todas las disciplinas. En el caso especifico de geografia trabajaron con
cartografia local, analisis de fotografias, historias de vida, etc.

En simultaneo desde Historia se fueron realizando tareas similares en el sentido de recuperar
de los interlocutores mayores de la familia el acervo de conocimientos disponibles de cuando
eran jovenes en relacion a la situacion socio econdémica, educativa, la estructura/organizacion
familiar como también el acceso a distintos bienes culturales (musica, vestimenta, etc.).

En cuanto a las fuentes se capitalizd el acceso a las TICS para rastrear fuentes audiovisuales,
documentales o ficciones que permitieran conocer la ciudad y puntualmente el barrio como
espacio de identidad. El objetivo de poder pensar la ciudad mediante las voces y 0jos de sus
familiares fue fundamental para lograr construir una conciencia geografica y comprender el
pasado en el espacio cotidiano, analizando las huellas de ello y apelando a la memoria de lo
vivido como principal herramienta de conocimiento y apropiacion del pasado, de esta manera
se intentaron construir imaginarios y representaciones mentales.

Esta experiencia procuré que los alumnos pudieran conocer el lugar aludiendo a las
subjetividades (inseguridad, violencia, estigmatizacion, homofobia, machismo, etc.) y las
relaciones que en él se manifiestan, considerando el caracter historico de los mismos segun
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las experiencias colectivas e individuales de los distintos actores. Para de esta manera
aprehender que los lugares son heterogéneos, resultado de la union de los sujetos desde la
complementariedad y desde las diferencias, son construcciones de identidad y ciudadania pero
atravesados por labiles fronteras simbdlicas.

“Las tertulias eran sagradas, eran de ocho a una... A las mujeres siempre las acompariaba una
madre; iban en grupo y se sentaban en una ronda. Los varones ddbamos vueltas alrededor hasta
gue empezaba el cabeceo. Pero hasta que la madre no habilitaba, las chicas no decidian si salian
0 no salfan a bailar. .. Muchos matrimonios empezaron con un cabeceo

En otras palabras, se intentd que “los estudiantes comprendieran la organizacion social del
espacio geogréafico mediante un enfoque sistémico, tendiente a lograr un cambio de vision de
la realidad, la cual se entiende como interdependiente, dindmica y multicausal”. (Pérez de
Sanchez y otros. 2006, p. 6).

Resignificar las practicas socioculturales en el campo del arte y la estética

Arte, Cultura y Estéticas del Mundo Contemporéneo inicia su participacion en el proyecto en
el afio 2015 articulando los espacios del campo de las Ciencias Sociales con el campo del arte
y la comunicacion. Los conceptos de arte, cultura y estética son claves para aportar a la
problematizacion del pasado reciente y lo local en un contexto de transformacion histérica del
sujeto y la sociedad.

En este espacio la contemporaneidad debe pensarse como un tiempo de des— definicion de
conceptos que la modernidad molde6 y que dieron un orden a la sociedad. Esos conceptos en
tension y debate, no sélo guardan una fuerza de cambio en términos teoricos sino también en
términos de produccion social. Son centrales para comprender los cambios en las identidades
juveniles, el conocimiento, la sociedad y la politica.

Desde estas articulaciones se problematiza a su vez el desarrollo de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién y los significados del devenir histérico y las nociones de lo
espacial en el mundo contemporaneo. En un proceso de globalizacion son ejes organizadores
de la vida, la economia, la cultura y el entretenimiento, por ello su abordaje junto a los
conceptos antes planteados también es muy importante para comparar la juventud de los
abuelos y la de los estudiantes de nuestra escuela.

“Antes era radio o diario, no era mucha la variedad. Si te interesaba algo, alguna que otra
revista. Pero era todo el dia la radio. Ahora tenes de todo, con el televisor nuevo me divierto todo
el dia, viste como tiene Internet veo Youtube (me causé bastante cémo lo trataba de pronunciar) [
comentario del nieto-alumno al realizar la entrevista y registrarla por escrito] y miro videos de
historia y me entretengo con eso, ahora estoy solo”.°

En este sentido los aportes del espacio al proyecto integrado por Geografia e Historia,
permiten ubicar al sujeto historico contemporaneo, en este caso la juventud, como productores
(y consumidores) de la cultura, el arte y la estética. Campo que se transforma en los contextos
historicos y tensionan la juventud como sujeto politico y segmento del mercado del consumo;
y en lo geografico en un espacio que articula lo local y lo global.

En las actividades propuestas desde la materia se da cuenta de la crisis de la modernidad a
través de los cambios en el arte y la cultura. Las vanguardias, las transformaciones a partir del

8 Comentario de un abuelo en el Encuentro con los alumnos de Sexto Afio; 27 de septiembre de 2017.
9 Entrevista a abuelo paterno de alumno de Sexto Afio; edicién 2017.

155



Valeria Bruschi - Lucrecia Manso - Luciana Bidauri | Postales de un encuentro. La escuela como instancia de encuentro intergeneracional...

cine y la fotografia y la reproduccion técnica de la imagen y el sonido. La conformacion y
consolidacién de la cultura de masas Yy las industrias culturales. La tension entre lo culto, lo
popular y lo masivo.

Para dar cuenta de los cambios y continuidades comparativos a los relatos de los abuelos se
consideran las caracteristicas de la Revolucion cultural de los afios sesenta. Los conceptos de
mundializacion de la cultura, lo global y lo local; la estetizacion generalizada de la existencia
permiten pensar la propia experiencia cultural y visualizar los cambios generacionales
vinculando la estética a la moda y el consumo cultural.

Algunas propuestas tienden a la lectura comprensiva de los textos para conocer el contexto
historico, el marco conceptual y la elaboracion de preguntas para la jornada con los abuelos
en la escuela. Ademés se apuesta a la produccion de un ejercicio estético y fotografico
resignificando un objeto, souvenir, o recuerdo que los abuelos compartieron; esto nos permite
conocer a traves de ellos parte de su historia. Sumado al registro personal de voz del
encuentro para compartir en un muro virtual (padlet) en el que los estudiantes pueden dar
cuenta de “Del encuentro aprendi, En el encuentro me senti....”. Todo lo cual nos permite
apreciar la importante valoracion que tienen los estudiantes de haber logrado un acercamiento
a sus abuelos, conociendo como vivieron su juventud en un ejercicio de comparacion con sus
propias vivencias.

Algunas consideraciones finales

Cabe consignar que esta propuesta, no se plantea como opuesta a otras  -consideradas
habitualmente mas valiosas- que remiten a la vida politica o a las estructuras socioeconémicas
sino que esta inserta en un proyecto curricular y educativo institucional que posibilita la
articulacion y complementariedad de miradas, es por ello que aspiramos no solo a darle
continuidad sino también a ir corrigiéndola, puliendo errores y detalles e incorporando nuevos
actores.

Creemos que este retorno a los sujetos y sus experiencias nos brinda la oportunidad de
cultivar también en las propuestas pedagogicas la diversificacion de los contactos entre las
Ciencias Sociales y enriquecer experiencias propiciatorias de aprendizajes significativos.

De todas maneras, cabe consignar que somos conscientes de que algunos aspectos requieren
ser reforzados e incluso corregidos. Por ejemplo: en lo que atafie a su sostenimiento a lo largo
de todo el ciclo lectivo, el planteo de tres grandes etapas que van desde la presentacion de la
propuesta y la inclusion de los intereses de los estudiantes, el andlisis de fuentes y entrevistas
(individuales y colectiva), las evaluaciones y reformulaciones parciales hasta la evaluacién
final nos ha indicado la necesidad de revisar y consensuar los criterios de acreditacion de los
distintos Espacios Curriculares participantes asi como el acompafiamiento que requieren
nuestros estudiantes para comprometerse efectivamente con la materializacion del proyecto a
efectos de capitalizar y llegar lo mejor munidos posible a la instancia de cierre de la
experiencia.

En esta instancia final, es decir luego del encuentro de los abuelos y alumnos y con el fin de
recuperar todo lo trabajado en una propuesta de gran valor emocional ademas de académico,
hemos propuesto -en las dos Gltimas ediciones- como instancia de Evaluacion Integradora la
redaccion de una carta hipotéticamente dirigida a sus nietos. Entre las variables a considerar
se ha contemplado que los estudiantes puedan retomar los relatos del trabajo de investigacion
previo al encuentro, las experiencias recopiladas del mismo y cuestiones de los Espacios
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Curriculares que sostuvieron teodrica y metodoldgicamente el trabajo. Ademas, entre las
expectativas de las docentes ha figurado la preocupacién por la capacidad de registro que
efectivamente desarrollan los estudiantes y las diversas percepciones y ponderaciones
individuales y colectivas que pueden realizar al concluir todo el proyecto, hecho que coincide
con el cierre de una etapa vital como es la vida de estudiantes de educacion secundaria.

Vale decir que los resultados de las mismas fueron mas alla de las expectativas planteadas ya
que los alumnos dejaron ver a través de sus lineas no so6lo la aprehension de lo trabajado en
clase, sino experiencias de vida que llevan a repensar la practica. Sin embargo, no podemos
ignorar que las variables para apreciar y traducir en una calificacion numérica todo este
proceso anual de ensefianza y aprendizaje requieren acordar, distinguir y explicitar un minimo
de conocimientos tedricos que remitan a los contenidos abordados especificamente en cada
Espacio Curricular. Nuestra preocupacion es evitar que el caracter subjetivo de los relatos se
sobreimponga en demasia al compromiso con el proceso de aprendizaje lo que podria llevar a
que toda la experiencia se vea frustrada por una apreciacion meramente anecdotica de la
realidad que las Ciencias Sociales y el Espacio de Arte intentan analizar.

De este modo la propuesta en su conjunto apuesta a problematizar y desnaturalizar los
conceptos y contenidos de todos los Espacios Curriculares implicados, recuperando su
inscripcion en procesos historicos—sociales complejos.

Para concluir podemos decir, que acercarnos a los relatos acerca de la musica que escuchaban
sus abuelos de jovenes, la moda para salir a bailar, los vinculos familiares, la relacién con los
medios masivos de comunicacién, la fotografia y el cine como préacticas culturales, la
apropiacion de los espacios publicos y privados, la participacion en organizaciones sociales y
politicas, la percepcion de los sucesos historicos que los atravesaron y atraviesan son algunos
ejemplos de las herramientas a partir de las cuales el proyecto de las “Postales” nos ha
permitido brindar a los estudiantes un encuentro diferente, con miradas que esperamos sean
enriquecedoras, de su conocimiento y apreciacion del mundo social del cual son constructores
y participes.
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RESUMEN:

La implementacion de la ensefianza secundaria obligatoria impone grandes desafios a la
organizacion pedagdgica e institucional tradicional de las escuelas y las practicas docentes. En ese
marco, desde el Consejo Federal de Educacion, se han propuesto diversos formatos innovadores
que permitan trabajar a partir de la variedad y la diversidad de estudiantes e instituciones, y que a
su vez promuevan un vinculo mas fluido de la escuela con el contexto social en el que se inserta.
Algunos ejemplos pueden ser los seminarios, talleres, observatorios, proyectos, ateneos, entre
otros.

En este trabajo, se presentan especificamente algunas ideas para la formulacion de proyectos de
trabajo interdisciplinarios, en los que problemas y/o temas tipicamente abordados desde la
Geografia puedan ser enfocados a partir de las miradas y los aportes tedricos y conceptuales de
distintas disciplinas, destacando la potencialidad didactica de esta estrategia en la interpretacion de
problematicas sociales y en la construccion colectiva y plural del conocimiento.

Se profundiza en la presentacion de algunas propuestas interdisciplinarias que abordan
problematicas rurales y urbanas incorporando miradas desde el Arte, apuntando a estimular las
fortalezas de los estudiantes, por lo que se sugieren cuestiones que resulten cercanas a sus
intereses, cercanas y significativas para la comunidad y sensibles a la cultura local, al tiempo que
ofrezca oportunidades para la reflexion y la autoevaluacion de los estudiantes.
PALABRAS-CLAVE: Arte - Geografia - proyecto interdisciplinario

Estratégias de inovacdo para o ensino de ciéncias sociais: projetos interdisciplinares de arte e
geografia

RESUMO:

A implementacdo do ensino secundario obrigatério coloca grandes desafios para a organizacgao
pedagdgica e institucional tradicional das escolas e praticas de ensino. Neste contexto, do
Conselho Federal de Educacdo, foram propostos varios formatos inovadores que permitem
trabalhar a partir da variedade e diversidade de estudantes e instituicdes e, por sua vez, promovem
um vinculo mais fluido da escola com o contexto social em que esta inserido. Alguns exemplos
podem ser seminarios, oficinas, observatérios, projetos, atenas, entre outros.

Neste artigo, algumas idéias sdo apresentadas especificamente para a formulagdo de projetos de
trabalho interdisciplinar, nos quais os problemas e / ou tdpicos tipicamente abordados pela
Geografia podem se concentrar nas perspectivas e nas contribui¢cdes tedricas e conceituais de
diferentes disciplinas, destacando o potencial didatico desta estratégia na interpretagdo dos
problemas sociais e na construcédo coletiva e plural do conhecimento.

A apresentacdo de algumas propostas interdisciplinares que abordam problemas rurais e urbanos,
incorporando visdes da Arte, com o objetivo de estimular os pontos fortes dos alunos, sugerindo
guestdes proximas aos seus interesses, proximas e significativas para a comunidade e sensivel a
cultura local, oferecendo oportunidades de reflexdo e auto-avaliacdo de estudantes
PALAVRAS-CHAVE: Arte - Geografia - projeto interdisciplinar
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Innovation strategies for the teaching of social sciences: interdisciplinary projects of Art and
Geography

ABSTRAC:

The implementation of the compulsory secondary education poses major challenges to the
pedagogical and institutional organization of schools and teaching practices. In this context,
different innovative strategies have been proposed by the Federal Council of Education, in order to
take into account the variety and diversity of students and institutions, with the aim of promoting a
more fluent link between schools and their social contexts. Examples of these innovations could be
seminars, observatories, workshops, projects, etc.

This paper focuses on the presentation of ideas for the design of interdisciplinary projects where
the problems and topics typically adressed by Geography could be analysed through the
perspective and the conceptual and theoretical frameworks of other disciplines, highlighting the
teaching potential of this strategy for the interpretation of social problems and the collective
construction of knowledge.

Interdisciplinary projects focusing on rural and urban problems will be presented with the
inclusion of Art history and concepts as a source of knowledge that may stimulate some students’
strengths, by considering issues close to their interests, meaningful for their communities, sensitive
to the local culture and fertile for the insight and self assessment of students.

KEYWORDS: Art - Geography - interdisciplinary projects

Introduccion

Mucho se ha escrito acerca del caracter obsoleto que presentan algunas formas de
organizacion institucional de la escuela, de la falta de sintonia entre tales estructuras y las
dindmicas y cambiantes caracteristicas de los adolescentes actuales, y de la propia realidad
social que experimenta cambios acelerados. Frente a este repetido diagndéstico, funcionarios
educativos, directivos, docentes y la comunidad educativa en general, se enfrentan con la
decepcidn por los rendimientos escolares, la fragmentacion en el acceso a una educacion de
calidad, la falta de correspondencia entre lo que se ensefia y aprende y lo que se percibe como
necesario saber en el mundo de hoy, la frustracion ante la propia préactica o el aburrimiento en
el que no se perciben o valorar los sentidos de la actividad escolar.

En este contexto, un tanto desesperanzado, se impone la necesidad de disefiar nuevas
estrategias y acercamientos que transformen nuevamente a la escuela, y al aula, en un espacio
fértil para la formacion mas completa posible de los ciudadanos del siglo XXI. Este trabajo
intenta presentar una reflexion en torno a algunas innovaciones posibles que se han estado
postulando recientemente, e incluye una propuesta de aula especifica que trata de ilustrar estas
nuevas aproximaciones.

1. Formatos innovadores y promocion del desarrollo de capacidades

En el afio 2009, el Consejo Federal de Educacion emite un documento en el que se explicitan
las orientaciones para la organizacion pedagogica e institucional de la educacién secundaria
obligatoria. (Consejo Federal de Educacion, 2009).

Alli se promueven los siguientes rasgos organizativos para las instituciones escolares:
« Ampliar la concepcidn de escolarizacion vigente
» Proponer diversas formas de estar y aprender en las escuelas
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» Garantizar una base comun de saberes

» Sostener y orientar las trayectorias escolares de los estudiantes
» Promover el trabajo colectivo de los educadores

» Resignificar el vinculo de la escuela con el contexto

Estas cuestiones estan en fuerte relacion con la idea de inclusion y mejora de la calidad de la
ensefianza en el nivel medio asociadas a la obligatoriedad de la escuela secundaria (Briscioli y
Toscano, 2012; Ministerio de Educacion/Diniece, 2009). Uno de los mayores desafios que se
presentan en este contexto es el de organizar la variedad y la diversidad de estudiantes,
docentes, instituciones escolares, contextos sociales, economicos y culturales en los que
tienen lugar los procesos de ensefianza aprendizaje. En tal sentido, se proponen algunas
estrategias posibles que permitan un abordaje y una organizacion flexible de los aprendizajes,
tales como:

» Considerar diferentes intencionalidades pedagdgicas y didacticas

» Distintas formas de organizacion de los docentes

+ Distintos modos de agrupamiento de los alumnos

» Adaptacion de los espacios (dentro y fuera de la escuela)

» Aprendizaje a partir de mdaltiples practicas de produccion y apropiacion del

conocimiento
 Incluir distintos actores de la comunidad
* Nuevas estructuras temporales

Implementar estas estrategias flexibles y novedosas implica un gran esfuerzo de creatividad,
voluntad y organizacion tanto por parte de los directivos como de los docentes, a fin de lograr
elaborar propuestas de ensefianza que resulten innovadoras y fértiles para el abordaje de
problematicas complejas y multidimensionales, adecuadas al entorno de la comunidad
educativa especifica y a su vez, se enmarquen dentro de las reglamentaciones y el curriculum
vigente (Feldman, 2009). Es decir, que se recomiendan modos de organizacion de los
espacios y tiempos de la ensefianza diversos y dindmicos, que trasciendan el rigido esquema
disciplinar que caracteriz6 a la escuela por mas de un siglo. Esto no significa reemplazar a los
saberes disciplinares por estrategias y dinamicas con poco contenido; sino mas bien
aprovechar la riqueza y profundidad de las disciplinas para ponerlas al servicio de abordajes
de la realidad social que resulten mas potentes e integradores. Algunas posibilidades de
propuestas de ensefianza podrian ser:

» Disciplinares y sus variaciones(talleres / trabajo en gabinete o en el campo)

» Talleres: centrados en la produccion / una o dos jornadas anuales / reagrupamiento de

alumnos

* Multidisciplinares

» Seminarios teméticos intensivos: contenidos transversales / 2 semanas X trimestre

+ Jornadas de profundizacion tematica: temas de relevancia social contemporanea/3 a5

X afo
» Proyectos sociocomunitarios solidarios
* Procesos metacognitivos

Por otra parte, los enfoques didacticos mas contemporaneos también ponen un fuerte acento
en promover el desarrollo de algunas capacidades basicas en los estudiantes que les permitan
no s6lo manejar un cumulo de conocimientos socialmente relevantes, sino también gestionar
de mejor modo sus propios aprendizajes y procesos de adquisicion y produccion de
conocimientos. En este sentido, maltiples organismos nacionales e internacionales proponen
orientaciones de los procesos de ensefianza — aprendizaje que apunten al desarrollo de
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capacidades tales como la comprension lectora, la produccion de textos, el pensamiento
critico, el trabajo colaborativo, la resolucién de problemas, la autorregulacion, la creatividad,
entre otras posibles®.

Es en este contexto entonces, que nos parece necesario planificar estrategias de ensefianza
alternativas que respondan a las necesidades del siglo XXI, valoricen las miradas maltiples y
diversas de la realidad y se estructuren fuertemente en torno a la ensefianza de conceptos,
modos de pensamiento critico y al desarrollo de distintas capacidades en los estudiantes

2. Elartey la representacion de las condiciones de trabajo en espacios rurales y
urbanos. Reflexiones a partir de Las espigadoras, de Millet, y otras obras

A modo de ejemplo, proponemos el desarrollo de un proyecto interdisciplinario en torno a la
representacion de las condiciones de vida y trabajo en espacios rurales y urbanos a través de
la mirada de distintos artistas. Por tal motivo, este proyecto contempla una labor integrada
entre los docentes de arte y geografia®.

El conocimiento acerca de la sociedad admite multiples fuentes: crénicas periodisticas, datos
estadisticos, reflexiones teodricas de origen académico, producciones artisticas y culturales
propias de contextos historicos y geograficos especificos, entre muchas otras posibles. En este
sentido, los artistas ofrecen una sensibilidad especial para detectar “el espiritu de una época”;
las obras de arte son objetos situados en tiempo y espacio, y en muchos casos, el uso de
distintos recursos artisticos logra sintetizar con gran precision las condiciones sociales de un
determinado momento. Por otro lado, el manejo de ciertas estrategias expresivas no verbales /
plasticas como el dibujo, la pintura, la fotografia o la escultura puede resultar de suma utilidad
para reforzar la comprension de algunos conceptos.

Para algunas personas, docentes y /o estudiantes, esto puede representar un desafio, en tanto
es mas habitual que los contenidos de las ciencias sociales (y en especial de geografia) estén
muy disociados de las producciones artisticas. Integrar estas disciplinas para un abordaje mas
desafiante y rico de los contenidos supone desarrollar la capacidad de flexibilidad o apertura
intelectual. Es decir, estar dispuestos a traspasar las fronteras disciplinarias, para desarrollar
interpretaciones que combinen diversos lenguajes y modos de ver y conceptualizar el mundo
que en el que vivimos.

Por otro lado, tanto en geografia como en arte, la capacidad de observar los diferentes
contextos, ofrece a los estudiantes situaciones de desarrollar la creatividad porque pone en
juego diversos escenarios, paisajes y miradas desde distintos puntos de vista. En funcién de
los contrastes que los diversos escenarios ofrecen a los estudiantes, este proyecto también
desarrolla habilidades de trabajo en equipo en una construccion colectiva del conocimiento
(Johnson et al., 1999).

Entendemos que un proyecto redne las siguientes caracteristicas:
e Responde a una necesidad o plantea un problema
e Implica la realizacion de un producto
e Se desarrolla a través de la recopilacion de datos y la investigacion

Ver por ejemplo UNESCO 2013, NationalResearch Council 2012, Dumond et al 2010, UNICEF — OEI 2010, UNICEF 2015
2|_a secuencia didactica esta desarrollada extensamente en UNICEF Argentina (2015) Programa de Desarrollo de Capacidades y Formacion
Docente para profesores de escuela secundaria, 9 mddulos. (en prensa en formato impreso, digital y videos)
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e El método de trabajo es a través del intercambio
e Se evaluan procesos Yy resultados

El formato de Proyecto de investigacion que se propone aqui implica el disefio, produccién y
evaluacion de una muestra que exprese y explique al espectador los contenidos trabajados, en
funcién de esgrimir respuestas frente a la problematica de la representacion de ambientes
rurales y urbanos y sus condiciones de vida.

En una y en otra area, la observacion atenta y la capacidad de anélisis se ponen en juego al
sacar informacién sobre los contextos elegidos por cada artista para sus personajes. Esta
observacion no solo anima a los estudiantes a decidir el contexto para su produccion artistica,
sino que pone en juego los saberes sobre condiciones de vida y trabajo en diversos contextos.
El trabajo interdisciplinar a través del desarrollo de un proyecto permite estimular las
fortalezas de cada estudiante y les permite explorar sus areas de interés dentro del marco del
curriculum. Por tanto, es conveniente que estén centrados en los estudiantes y sus intereses,
que involucren problematicas cercanas y significativas para la comunidad, que resulten
sensibles a la cultura local, que generen un producto final tangible que pueda ser exhibido y
que ofrezca oportunidades para la reflexion y la autoevaluacion de los estudiantes.

El formato de proyecto combina momentos individuales con otros en pequefios grupos y con
el grupo total, de modo de abordar la construccion del conocimiento colectivo, tanto como
espacios de investigacién y creacion individual y momentos de intercambio en grupos
pequefios. De este modo, es posible desarrollar diversas habilidades por parte de los
estudiantes, tales como:

¢ Iniciativa, cualidad personal que genera o lidera proyectos o propuestas, promoviendo
emprendimientos

Dedicacion

Trabajo en grupo y tolerancia frente a la diversidad de opiniones

Interdisciplinariedad para integrar los conceptos de geografia y arte

Capacidad de analisis y observacion

Habilidad para interpretar el concepto de “contexto” en geografia y en arte

Creatividad para crear nuevos contextos

Autoregulacion

El objetivo del proyecto que proponemos desarrollar es que los estudiantes produzcan, en
pequefios grupos, una o varias representaciones artisticas que reflejen las condiciones de
trabajo en espacios rurales y/o urbanos, acompafiadas por un texto que permita enmarcar y
justificar la representacion con las herramientas conceptuales de geografia y de arte. Las
producciones podrian ser exhibidas en una muestra ad hoc en la escuela.

El punto de partida para iniciar la motivacion de este trabajo es una observacion detallada y

minuciosa de la obra “Las espigadoras”, de Jean Frangois Millet (1857) desde multiples
puntos de vista.
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Idealmente, los docentes de Arte y Geografia podrian realizar esta actividad inicial en
conjunto, en el marco de una misma clase. Pero en caso de que esto no sea posible, cada uno
de ellos puede hacerlo en sus respectivos espacios.

Desde el punto de vista del Arte, el andlisis podria iniciarse con los aspectos formales de la
obra y asi incluir:

La composicidn: ¢cuantos planos pueden observarse? ¢qué figuras estan en el centro?
Uso de verticales (los brazos de las espigadoras) y horizontales (el horizonte, las
espaldas).

Fondo y figura: ¢qué elementos aparecen como figuras? ¢qué elementos conforman el
fondo? ¢hay contraste entre el tamafio de las figuras que estan en ler. plano y el fondo?
Uso del color y la luz: ¢hay algin color que predomine?

Rasgos de estilo: realismo

Lectura de la imagen: ¢porqué te parece que las caras de las campesinas no se ven con
claridad? El artista, ¢habra querido expresar en éstos personajes a todos los campesinos
0 a esas en particular? ¢te parece que la postura fisica de las campesinas nos remiten a
algun rol social? Una luz “dorada” ilumina toda la obra: jte parece que hay algun
mensaje mas alla de representar un paisaje rural?Los colores de la vestimenta de las
espigadoras son terrosos, ¢qué relacion podria establecerse entre las espigadoras y la
tierra? La obra parece querer salir de lo cotidiano para expresar una lucha por la
supervivencia.

Por su parte, el andlisis desde la Geografia se enfocara mas en el contenido, es decir en
aquello que esta representado en la obra. Una posible guia podria ser:

¢En qué lugar esta ambientada esta obra? Qué caracteristicasdel lugar pueden observarse?
(llanura, sol, zona rural, cultivo de cereales, Francia y especificamente Normandia, etc.)
¢Qué diferencias hay entre las actividades representadas en el fondo de la imagen y las
que aparecen en primer plano? (Fondo: abundancia de la cosecha, numerosos
trabajadores, graneros, capataz a caballo. Primer plano: trabajo manual y esforzado,
recogen muy poco cereal, etc.)

¢Qué dice la imagen acerca de las condiciones de trabajo rural a mediados del s. XIX en
Francia? ¢Es una imagen idealizada o es una imagen realista? ¢Por que? (Las
espigadoras eran campesinas a las que se les permitia recoger los restos o descartes de
la cosecha)
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Para profundizar en el contexto de produccion de esta obra, se propone una indagacion en el
origen del movimiento realista y su interés por la representacion de la pobreza en el gran
formato, el uso de la pintura como herramienta social, asi como el surgimiento de
movimientos obreros y campesinos. Este andlisis puede complementarse con la interpretacion
de otras obras de arte que comparten un interés similar®.

Luego de estas actividades iniciales, los estudiantes se reuniran en pequefios grupos de 3 0 4

integrantes para la elaboracion del producto final del proyecto, y trabajardn en distintas

instancias individuales o con el grupo completo de acuerdo a las distintas actividades

propuestas. El/ la docente interviene solo en algunas etapas del proyecto para dar lugar al

desarrollo de la capacidad de autoregulacion de los estudiantes. Esas intervenciones consisten

en:

o Ofrecer suficiente material para la investigacion

e Organizar un cronograma ayudando a los estudiantes a avanzar en los objetivos de cada
semana

e Observar los avances de cada grupo para intervenir estimulando la reflexién cuando es
necesario

Teniendo en cuenta que muchas veces la organizacion institucional de la escuela no favorece
el trabajo simultaneo de los docentes, en las primeras semanas del proyecto se proponen
distintas instancias de trabajo en las clases de Arte y Geografia respectivamente, para luego
dedicar todos los espacios horarios correspondientes a ambas asignaturas a la elaboracion del
producto final.

A continuacion se plantean las actividades que se proponen a cargo del docente de Geografia,
mientras paralelamente el docente de Arte realizara otras tareas en torno al mismo proyecto.
En pequefios grupos, se propone un analisis de los contrastes en las condiciones de trabajo en
espacios rurales en regiones con distintos niveles de desarrollo. Para ello, se ofrecen diversas
imagenes fotograficas que den cuenta de tales contrastes; por ejemplo: un técnico
interpretando datos meteorolégicos en su computadora, un trabajador conduciendo una
maquinaria agricola de alta tecnologia, una familia campesina con cultivos de subsistencia,
trabajadores temporarios en una cosecha, etc. Las imagenes pueden ser de distintos lugares
del mundo, o bien tomar especificamente la diversidad de los espacios rurales en América
Latina; en todo caso, es recomendable que las fotografias tengan un breve epigrafe que
incluya su localizacion a fin de que puedan ubicarlas en un mapa.

A partir de la observacion de las fotografias y de la bdsqueda de informacion ampliatoria
acerca de las producciones agricolas representadas en las mismas, los estudiantes pueden
comparar y caracterizar distintos tipos de condiciones de trabajo agricola teniendo en cuenta
el tipo de mano de obra empleada (familiar, hombres, mujeres), su calificacion y nivel
educativo, el destino de las producciones (subsistencia familiar, exportacion, comercializacion
local), el tamario de la explotacion agricola, el /los tipos de cultivos desarrollados, etc.

Para profundizar estos contenidos, el docente propone la lectura conjunta de un texto que
caracterice la “nueva agricultura” desarrollada en América Latina a partir de los afios 80, asi
como también a los distintos campesinados de la region.Esta lectura grupal permite detenerse

3Por ejemplo: Luz y sombra (Antonio Segui), Manifestacion (Antonio Berni), Sin pan y sin trabajo (Ernesto de la Carcova), Cargador de
flores (Diego Rivera)

“Puede adaptarse un texto a partir del articulo de Reboratti, Carlos (2007) “El espacio rural en América Latina: procesos, actores, territorios”,
en Fernandez Caso, V. Y Gurevich, R., Geografia. Nuevos temas, nuevas preguntas, Buenos Aires, Biblos.
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en algunos puntos, explicar o aclarar conceptos, solicitar a los estudiantes que ejemplifiquen a
partir de los casos analizados en las fotografias, a fin de fortalecer la comprensién del texto.
El docente también puede guiar la reflexion en torno a la identificacion de practicas
tradicionales y modernas, a los cambios y las persistencias, a la convivencia muchas veces
conflictiva de ambos tipos de practicas.

Llegado este punto, es posible volver a “Las espigadoras” y proponer la interpretacion de
algunas obras de arte del s. XX que hayan representado el trabajo rural, a la luz de los
cambios y las continuidades, asi como también del tipo de trabajo rural que los distintos
artistas han representado. Para ello, los estudiantes pueden buscar al menos dos obras
artisticas que den cuenta de los conceptos y problematicas analizados, y producir un breve
texto que las analice. Podrian tormarse por ejemplo: Café (1935, C. Portinari), Chacareros
(1935, A. Berni), Campesinos (1931, D. Rivera)

A continuacion, se propone un analisis de las desigualdades en las condiciones de vida de la
poblacion urbana y problematicas asociadas con la pobreza, la exclusion, la marginalidad y la
segregacion. En primer lugar, el docente puede presentar las recreaciones de “Las
espigadoras” hechas por Ward Kimball y Banksy, y proponer algunas preguntas disparadoras
para trabajar en pequefios grupos:

e ;Qué cambios introduce la obra de Kimball con respecto a la original? ¢Como podrian
interpretarse esas intervenciones como una critica social? ¢En qué otro contexto
geografico podrian ubicarse esos personajes?

e ;Qué sugiere la obra de Banksy? Inventen una breve historia de la mujer que aparece
recortada (¢de donde viene?, ¢en qué trabajaba?, ¢por qué esta alli?, ¢a donde puede
ir?). El titulo de la obra, “Trabajo de la agencia”, puede servir de ayuda.

A partir de la puesta en comun de estas reflexiones, el docente puede plantear algunas
cuestiones referidas a la migracion rural-urbana como resultado de la precarizacion del trabajo
en las actividades agricolas, al problema de la disposicion de los residuos, las estrategias de
supervivencia en la ciudad frente al desempleo, entre otros temas posibles.

Retomando el trabajo en pequefios grupos, se aborda el caso de los recicladores urbanos o
“cartoneros”. Como disparador puede sugerirse a los estudiantes que observen el video y
analicen la letra de la cancion “Cartonero”, de Attaque 77°, a la luz de las categorias de
trabajo informal y precario. Para ofrecer un marco conceptual al analisis, el docente facilita un
texto que defina estas categorias®.

Para concluir, se propone a los estudiantes la lectura y analisis de un caso en el que los
cartoneros se organizaron para dignificar y mejorar sus condiciones de trabajo’, a partir de las
siguientes consignas:

e (Qué es una cooperativa? ;Como se organizd la cooperativa Creando Conciencia?

e ;De qué modo la cooperativa mejoro las condiciones de trabajo de sus integrantes?

SVideo disponible en https://www.youtube.com/watch?v=bKQXNCVP71A

®Por ejemplo, una adaptacién del articulo de Vanesa Herrero, “Reflexiones acerca del trabajo informal y la precariedad laboral. Un analisis
cualitativo de la actividad cartonera en la ciudad de La Plata”, disponible en
http://www.trabajosocial.unlp.edu.ar/uploads/docs/gt13_reflexiones_acerca del_trabajo_informal_y la_precariedad laboral_.pdf

"“Una cooperativa que da trabajo y cuida el ambiente”, La Nacion, 28 junio 2014. Disponible en http://www.lanacion.com.ar/1703661-una-
cooperativa-que-da-trabajo-y-cuida-el-ambiente . O bien puede consultarse el sitio web de la cooperativa Creando Conciencia, en
http://creandoconciencia.com.ar/sitio/
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e Con la ayuda de Google Maps, y de la herramienta Street View, analicen las
caracteristicas del barrio en el que se emplaza la cooperativa y comparenlo con imégenes
de los barrios vecinos de Nordelta o Santa Béarbara.

e Discutan en pequefios grupos una reflexion final en torno a la segregacion en espacios
urbanos y las condiciones de trabajo.

En pequefios grupos, los estudiantes comenzaran a elaborar el producto final del proyecto
interdisciplinario en los espacios horarios de ambas asignaturas.

A partir de imagenes de diferentes paisajes 0 personajes, disefiaran una serie de obras (3 como
minimo) en las que los mismos personajes aparezcan en diferentes contextos, y que den
cuenta de las condiciones de trabajo en espacios rurales y/o urbanos. Cada obra debe tener un
titulo descriptivo de lo que quiere expresar. Los estudiantes podran elegir el soporte, tamafio y
técnica a usar. Se sugiere proponer a los estudiantes la alternativa de disefiar un contexto para
los personajes en tridimension, usando como soporte una caja de carton, disefiando el &mbito
gue hayan elegido y ubicando las figuras recortadas en distintos planos como si fuera una
escenografia.

El rol de los/las docentes es dialogar con cada grupo acerca del contexto elegido, sus
caracteristicas y su relacion con los espacios rurales y urbanos analizados. Es importante
sefialar que el proyecto se centra en una produccion artistica que debe expresar con claridad
los conceptos trabajados.

Desde el punto de vista del Arte, es importante hacer notar a los estudiantes diferentes
alternativas de contraste o asimilacion de la/las figura/s respecto del fondo, motivando a los
estudiantes a experimentar los personajes elegidos en diversos contextos y ambientes.
También es oportuno sefialar la importancia de aplicar el andlisis que los estudiantes hayan
hecho sobre el ambiente rural en la obra de Millet, a sus producciones.

Desde el punto de vista de Geografia, es importante que los estudiantes elaboren
conceptualmente las obras, a fin de transmitir un mensaje que incluya algunas de las
categorias trabajadas, tales como trabajo informal, precariedad laboral, espacios rurales y
urbanos, campesinado, segregacion, etc.

En esta etapa se aborda el montaje de la muestra. A tal fin, los estudiantes, con el grupo
completo, organizan los diferentes aspectos de una muestra:

e Adecuacién del espacio seleccionado

Distribucion de las obras

Carteleria, promocion y difusion de la muestra.

Organizacion de un apertura (vernissage).

Registro fotogréfico

La muestra no debe reducirse a la exposicion de las obras plasticas, sino a que los estudiantes
expresen en la carteleria que acompafia a las obras los conceptos trabajados en ambas areas.
En este sentido, el rol de los/las docentes es el de orientar a los estudiantes a expresar por
escrito un analisis de la produccion grupal lograda, el contexto elegido, las similitudes y
diferencias respecto de la obra de Millet, las categorias conceptuales incluidas, etc.

Conclusiones
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La propuesta presentada es tan solo uno de los mdaltiples abordajes posibles de los contenidos
geograficos a ensefiar, y de los posibles cruces entre las producciones artisticas y las
interpretaciones de las dinamicas socio-territoriales. Es un recorte arbitrario, que podria
abrirse hacia otras dimensiones y conceptos. Desarrollar estrategias de ensefianza a partir de
proyectos interdisciplinarios supone, ya lo hemos dicho, una gran voluntad y disposicién por
parte de los docentes y directivos de las escuelas, un gran esfuerzo de creatividad y
planificacion. Se trata, a la vez, de un desafio que creemos que puede resultar sumamente
fertil para enriquecer nuestras miradas sobre la complejidad, la multidimensionalidad, la
historicidad y las escalas de los procesos que configuran los territorios contemporaneos
(Gurevich, 2005). Al mismo tiempo, el trabajo con otros (tanto entre los docentes como entre
los estudiantes) tiene una gran utilidad en el desarrollo de diversas capacidades como la
autorregulacion, la division de tareas en funcién de potenciar las habilidades de cada uno, la
posibilidad de involucrar a los estudiantes a partir de sus inquietudes, intereses y
potencialidades.

En definitiva, es un desafio que nos sacude de la modorra de nuestras practicas docentes
tradicionales y nos interpela como educadores y ciudadanos del mundo actual.
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RESUMEN:

En este trabajo analizamos unas experiencias didacticas vinculadas al tratamiento de la realidad
social e historica de los pueblos originarios actuales en clases de Introduccién al conocimiento
histérico y Fundamentos de Antropologia y Sociologia del Profesorado de Educacion Secundaria
en Historia, que se dicta en el Instituto de Educacion Superior N° 8 de la ciudad de Santa Fe. El
abordaje se enmarca en una perspectiva interdisciplinar que apunta a trabajar “conflictos sociales
candentes” (Lopez Facal y Santidrian, 2011) o “problemas sociales” o “temas de controversia
social” (Oller, 1999) que remiten necesariamente a procesos sociales y politicos actuales, que
generan debates y opiniones contrapuestas, que demandan asumir posiciones y cuya explicacion
requiere de anclajes histdricos, antropoldgicos y socioldgicos que permitan reconocer la
complejidad de lo social y superar las visiones del sentido comin y/o binarias, que imponen la
visién interesada de los grupos de poder que actlan en los medios de comunicacion.

La situacion generada en torno a la desapariciéon de Santiago Maldonado, gener6é una importante
movilizacién social de debate politico y académico en la institucidn, que nos abri6 el camino para
abordar conjuntamente la tematica articulando aportes provenientes desde la Historia, la
Antropologia y la Sociologia, propiciando un trabajo interdisciplinario al que se le asigna escaso
espacio en los disefios curriculares de la formacién de profesores de Historia.

En el trabajo se analizaran la propuesta metodoldgica desplegada, atendiendo a las actividades,
recursos y materiales de trabajo implementados, asi como también a la recepcidn que generd la
propuesta entre los estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Conflictos sociales - pueblos originarios - ensefianza -
interdisciplinariedad.

Experiéncias de ensino de conflitos sociais atuais ligados a povos indigenas a partir de uma
abordagem interdisciplinar

RESUMO:

Neste trabalho, analisamos algumas experiéncias didaticas relacionadas ao tratamento da realidade
social e histérica dos povos nativos atuais nas classes de Introducdo ao conhecimento historico e
Fundamentos de Antropologia e Sociologia do Ensino de Ensino Secundario na Historia, que é
ditada no Instituto de Educacgdo Superior N° 8 da cidade de Santa Fé. A abordagem é enquadrada
numa perspectiva interdisciplinar que visa trabalhar "conflitos sociais ardentes" (Lopez Facal e
Santidrian, 2011) ou "problemas sociais" ou "questdes de controvérsia social (Oller, 1999) que se
referem necessariamente aos processos sociais e politicos atuais, que geram debates e opinibes
conflitantes, que exigem assumir posicbes e cuja explicacdo requer ancoras historicas,
antropoldgicas e socioldgicas que permitam reconhecer a complexidade do social e superar as
visBes do senso comum e / ou binrios, que impdem a visdo interessada de os grupos de poder que
atuam na midia.

A situacdo gerada em torno do desaparecimento de Santiago Maldonado gerou uma importante
mobilizacdo social do debate politico e académico na instituicdo, o que abriu caminho para
abordarmos conjuntamente o tema articulando contribuigdes de Historia, Antropologia e
Saociologia, propiciando um trabalho interdisciplinar ao qual pouco espaco € atribuido nos projetos
curriculares da formacéao de professores de historia.
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No trabalho, a proposta metodoldgica implantada sera analisada, levando em consideracdo as
atividades, recursos e materiais de trabalho implementados, bem como a recepcdo que a proposta
gerou entre os alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Conflitos sociais - povos indigenas - ensino - interdisciplinaridade.

Experiences of teaching current social conflicts linked to indigenous peoples from an
interdisciplinary approach

ABSTRAC:

In this work we analyze some didactic experiences related to the treatment of the social and
historical reality of the present native peoples in classes of Introduction to historical knowledge
and Fundamentals of Anthropology and Sociology of Secondary Education Teaching in History,
which is dictated in the Institute of Education Superior No. 8 of the city of Santa Fe. The approach
is framed in an interdisciplinary perspective that aims to work "burning social conflicts" (Lopez
Facal and Santidrian, 2011) or "social problems" or "social controversy issues" (Oller, 1999) that
refer necessarily to current social and political processes, which generate debates and opposing
opinions, which demand to assume positions and whose explanation requires historical,
anthropological and sociological anchors that allow recognizing the complexity of the social and
overcoming the visions of common sense and / or binaries, which impose the interested vision of
the power groups that act in the media.

The situation generated around the disappearance of Santiago Maldonado, generated an important
social mobilization of political and academic debate in the institution, which opened the way for us
to jointly address the theme articulating contributions from History, Anthropology and Sociology,
propitiating an interdisciplinary work to which little space is assigned in the curricular designs of
History teacher training.

In the work, the methodological proposal deployed will be analyzed, taking into account the
activities, resources and work materials implemented, as well as the reception that the proposal
generated among the students.

KEYWORDS: social conflicts - indigenous peoples - teaching - interdisciplinarity.

Introduccion:

“Nuestras instituciones de gobierno, incluyendo a las de politica especifica
indigena, son herederas de una estructura montada sobre el genocidio. La
Gnica manera de poder establecer bases firmes y veridicas sobre las cuales
orientar una convivencia mas o menos armonica y pacifica, es develar la
verdad que subyace a nuestras respectivas narrativas de origen: la de la
Nacién argentina, las de los Pueblos Originarios en su coyuntura actual. No
hay justicia sin verdad, no hay futuro sin memoria.” (Diana Lenton, 2016)

El presente trabajo se inscribe en una investigacion mayor sobre practicas de ensefianza
innovadoras en Geografia e Historia que promueven el pensamiento critico. Dirigido por
Oscar Lossio radicado en FHUC-UNL Santa Fe.

En esta oportunidad, nos interesa abordar determinadas “experiencias didacticas” y/o
“experiencias formativas™ (Rockwell, 1995) interdisciplinarias que concretamos con
estudiantes de primer afio del Profesorado de ensefianza secundaria en Historia de un instituto
de formacion docente de la provincia de Santa Fe.

'Este ndcleo conceptual representa las formas que adquieren las dindamicas de transmision y apropiacion de saberes y conocimientos
compartidas por sujetos de diferentes edades en el marco de formaciones histdricas concretas que lo configuran, involucra las experiencias de
intercambios construidas dentro de los espacios especificos de formacion pero a su vez, incorpora a todas aquellas vivencias maltiples y
heterogéneas que remiten al orden de lo cotidiano y se enmarcan en relaciones sociales con otros sujetos (Rockwell, 1995)
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La problematica concreta surge de la visibilizacion de un “problema social” complejo que
involucra la trama entre las politicas del Estado, los conflictos sociales y los Pueblos
indigenas en la Argentina. Nos referimos a la desaparicion forzada de Santiago Maldonado el
primero de Agosto del 2017, en el marco de las acciones represivas de determinadas Fuerzas
de Seguridad, tras el reclamo por la liberacion del Lonko Facundo Jones Huala, por parte de
la comunidad Mapuche del territorio recuperado Pu Lof Resistencia Cushamen (Chubut).

Los sentidos que se construyeron y circularon desde determinadas empresas
comunicacionales en torno a la vida cotidiana de los Pueblos Indigenas, puntualmente, de los
Mapuches y las formas a partir de las cuales, las fuerzas de seguridad intervinieron en este
conflicto social, articulado a las apropiaciones de los mismos, por parte de diferentes
conjuntos socioculturales, pueden leerse como un “conflicto social candente” (Gomez Facal y
Santidrian, 2011), pertinente para ser desplegado en el aula. Coincidimos con los autores
antes citados, en que la vida social es conflictiva y aquellos hechos que generan una irrupcion
en la vida cotidiana es necesario trabajarlos en el aula como modo de construccion en acto de
una sociedad democratica, en tanto se habilita la expresion de posicionamientos contrarios
frente a un hecho social relevante y; al mismo tiempo, se promueve el andlisis critico de las
implicancias de sus contenidos a fin de que las y los estudiantes en tanto actores sociales de su
tiempo historico, puedan dimensionar el impacto que dichas ideas tienen en el tipo de
relaciones sociales que establecen con el Otro / Otra en la vida colectiva de todos los dias.
Desde este lugar, tomamos la decision de realizar un andlisis interdisciplinario y construir
experiencias didacticas entre la materia de Introduccion al conocimiento Historico y
Fundamentos de Antropologia y Sociologia para brindar claves explicativas, que desde el
abordaje de mdaltiples dimensiones de la realidad social, permitan comprender lo sucedido.

El punto de partida

El origen de esta propuesta de ensefianza se vincula con la explicitacion de los y las
estudiantes en nuestros espacios curriculares, al cumplirse un mes de la desaparicion forzada
de Santiago Maldonado, de las ideas en debate al momento de responder a la pregunta que
circulaba socialmente: ;Donde estd Santiago Maldonado? Al respecto, observamos en sus
maultiples respuestas que: algunas se fundamentaban en los discursos mediaticos que
circulaban, otras intentaban sustentarse en informacion cientifica, otras en lecturas politico-
ideoldgicas. La situacion vivida en el aula, la interpretamos como una solicitud de abordaje
disciplinar para comprender con mayores herramientas analiticas la desaparicion forzada de
Santiago Maldonado y la problemaética social que habia visibilizado este hecho. Esta
‘solicitud’ del estudiantado, se articuld con nuestra preocupacion por la actuacion del Estado
ante la protesta social en un marco democratico y el impacto social de los discursos
estigmatizantes, xendfobos y falaces que circulaban en los medios de comunicacion
hegeménicos en relacion a las comunidades Mapuches.

En este contexto, decidimos la construccion de esta propuesta de ensefianza desde un abordaje
interdisciplinar, que supuso para nosotras transitar un desafio epistémico y pedagdgico; en
tanto implicd explorar nuestras posibilidades de construir -in situ/ad hoc- un marco teérico
que articule de forma coherente conceptos del campo de las Ciencias Sociales, a fin que
posibilite la construccion de una explicacién que dé cuenta de las raices histéricas del
presente que se vivia en nuestro pais.
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A su vez, nos parecia importante que la propuesta interdisciplinar se enmarcara en los
intercambios e indagaciones que empezamos a transitar en un espacio de investigacion cuya
central preocupacion gira en torno a las practicas innovadoras en Geografia y en Historia que
promueven el pensamiento critico. Desde nuestro punto de vista, la innovacion en la practica
podria pensarse desde la posibilidad de construir un ciclo de clases que requieren de un
abordaje interdisciplinario sustentado en el enfoque critico desde el materialismo historico,
que no esta contemplado en la propuesta de los disefios curriculares provinciales ni
institucionales. Para sustentar esta afirmacion, entendemos a las practicas de ensefianza
innovadoras como aquellas que incorporan algo nuevo a una realidad previa, lo que orienta a
complejizar lo que se estd observando, advirtiendo las dimensiones contextuales que lo
atraviesan social, politica e histérica (Lipsman, 2009). Desde este lugar, la dindmica de
trabajo como equipo docente se sustentd en el intercambio interdisciplinario previo y
posterior a las clases frente a los estudiantes. En dichos dialogos, definiamos los nucleos
conceptuales y los procesos historicos a desplegar en el aula, debatiamos cual era la
bibliografia para abordar en las clases siguientes en clave de debate, teniendo en cuenta la
pertinencia tedrica de los/as investigadores/as. EIl objetivo de nuestro trabajo pedagdgico
procuraba atender a los intereses de los estudiantes; y al mismo tiempo, promover la
problematizacion analitica de “los otros saberes” que no estaban fundamentados desde las
Ciencias Sociales y que circulaban fuera de los espacios de formacion. Atendiendo a estas
consideraciones, el proposito de nuestra secuencia fue focalizar sobre lineas de investigacion
que dentro del campo multidisciplinar de las Ciencias Sociales, disputan la concepcion
decimondnica -atn hegemonica-, en el discurso formativo en las Instituciones educativas de
todos los niveles del sistema; sea por las editoriales que se seleccionan en el nivel primario y
medio, sea por la seleccion bibliografica en el nivel superior —en particular en los Institutos de
Formacion Docente del nivel terciario de Santa Fe—.

En este sentido, respecto a los autores, estrategias y recursos, nos centramos en el campo de
la Historia y la Antropologia -Bayer (2009), Vezub (2011), Del Rio (2007), Feierstein
(2007), Lenton (2016), Vazquez (2000), Radovich y Bazalote (2010), Oszlak (2007)-, entre
otros, cuya produccion teorica se sustenta en investigaciones de fuentes primarias, secundarias
y trabajos de campo concretados en el sur de Argentina. Utilizamos también como recursos
didacticos audiovisuales de tipo documental: Awka liwen, Pueblos Originarios, Huellas de un
Siglo. El objetivo de nuestra seleccion era aproximarnos a los nucleos conceptuales:
Genocidio, procesos socioétnicos identitarios, conflictos sociales, diversidad cultural,
desigualdad social, cosmovision.

Posicionamiento Tedrico y seleccion de contenidos.

La seleccion de temas/problemas y su desarrollo proponen la apropiacion del conocimiento
cientifico a partir de su articulacion analitica con problematicas que atraviesan la sociedad y
el contexto sociohistorico en el que se forma el estudiantado. En este sentido, entendemos a la
tarea educativa como acto de democratizacion del conocimiento socialmente relevante en un
determinado momento historico. La idea de democratizacion del conocimiento socialmente
contextualizado en el presente del trabajo pedagogico, implica para nosotras generar
condiciones de aprendizaje en el &mbito institucional que habiliten la construccion de una
perspectiva critica, cuya base es la dialéctica como forma de reconocer los conflictos y
contradicciones de la vida social y echar luz sobre los aspectos que estan ocultos tras lo
visible (Alonso, 2011), estudiando los procesos que se construyen en interdependencias
histérico-contextuales y entendiendo a las practicas y relaciones sociales en sus movimientos
(Achilli, 2005).
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Entendemos que las instituciones educativas tienen un lugar central en el proceso de
socializacion de los miembros de una sociedad desde la educacién y la formacion; razén por
la cual resulta insoslayable considerar con méxima criticidad la seleccion de los contenidos y
significaciones que ponemos en comdn a través de nuestro trabajo. ¢Por qué? Porque
entendemos que el trénsito por las instituciones educativas genera en los sujetos un registro
experiencial pedagogico-institucional en el que se amalgama objetivacion del mundo y
subjetivacion. Desde este lugar, asumimos que la responsabilidad politica de ensefiar esta
vinculado con nuestras convicciones sobre aquello que un alumno debe aprender en
determinados contextos sociales y culturales. En este sentido, entendemos que “(...) tenemos
una responsabilidad ante los hechos historicos en general y la responsabilidad de criticar las
manipulaciones politico-econdémicas de la historia en particular. (...) Tenemos que oponer
resistencia a la formacion de mitos nacionales, étnicos y de otro tipo, a medida que se vayan
formando.” (Hobsbawn, 1994, p. 1)

El recorte de contenidos y su secuenciacion didactica tuvo por objetivo posibilitar un abordaje

desde diferentes fuentes y procedimientos de las Ciencias Sociales, a partir de la generacion

de interrogantes que:

e permanezcan abiertos durante el recorrido de ensefianza y alcance algin grado de
conclusion al finalizarlo;

e promuevan la puesta en juego de la mayor cantidad y variedad de conocimientos previos a
lo largo de la secuencia.

Primer Momento: Recuperando emergentes en el aula y en el discurso social.

En el marco de las estrategias, comenzamos identificando los sentidos y significados
estigmatizantes que circulaban en nuestros cursos de ler afio, en los medios de comunicacion
y en las redes sociales sobre la lucha del Pueblo Mapuche y la protesta social en la Argentina.
Preocupadas por el disefio de una secuencia que posibilitara la construccién de claves
analiticas que articulen pasado-presente histérico como prisma a traves del cual tornar
inteligible la conflictividad social en la actualidad, elaboramos una presentacion en formato
power point titulado “La pregunta incomoda: ;Ddénde estd Santiago Maldonado?” La
estructuracion de este material recuperaba los interrogantes que ellos/as habian planteado y
otros que elaboramos nosotras para estimular la revisién sobre la fundamentacion cientifica y
el andlisis critico de sus afirmaciones. Desde este lugar, compilamos informacién periodistica,
explicaciones de investigadores sociales e interpelaciones a las afirmaciones de “sentido
comun” 2 que circulaban socialmente. El objetivo de este disparador, fue poner en circulacion
discursos argumentativos que tenian escasa difusion en los medios que utilizan (television y
facebook) nuestros alumnos/as para informarse; en el convencimiento de que comprender es
imposible sin conocer. (...) La historia debe ensefiarnos en primer lugar a situar las cosas
detras de las palabras. (Vilar, 1980, p. 12).

A partir de ahi, fuimos retomando aportes de autores, que demuestran lo contrario a las
afirmaciones que circulaban por dichas vias de comunicacion. En este sentido, nos parecid

2E| sentido comln hegemonico, estd compuesto de variadas concepciones del mundo desarticuladas, disgregadas, fragmentadas y
sedimentadas desde tiempos pasados, se integra al movimiento hegemonico en una coyuntura histérica, es una determinada vision de la
realidad, que aparece como Unica; rearticula los elementos del folklore, las costumbres y simboélicos propios de los sectores subalternos,
significandolos bajo las pautas e intereses de las clases dominantes. En tanto integra caracteristicas, costumbres y concepciones del mundo
de las clases subalternas, cuando éstas pueden darle una coherencia y una mirada critica que involucre una distancia y un reconocimiento del
lugar de subordinacion resurge el ntcleo del buen sentido que estaba velado o difuso en el sentido comin hegemoénico (Gramsci, 1971, El
materialismo historico y la filosofia de Benedetto Croce. Buenos Aires: Nueva Vision)
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muy relevante la explicitacion por parte de la mayoria del estudiantado de la falta de
conocimiento respecto al genocidio perpetrado hacia las comunidades originarias y el
desconocimiento de la existencia contemporanea de muchas de ellas. Por este motivo, desde
un abordaje diacronico, focalizamos el analisis a partir de los aportes de Delrio, W.; Lenton,
D.; Musente, M.; Nagy, M.; Papazian, A.; Raschovsky, G. (2007) en torno a las
consecuencias de larga duracion del genocidio de los Pueblos Indigenas en la Argentina, en
tanto la eliminacion simbdlica es asumida como politica de Estado luego de la “campaia al
desierto”, o dicho en otros términos, el Estado Argentino funda sus bases omitiendo y
negando la existencia de los Pueblos Originarios. Agquellos estudiantes que reconocian un
conocimiento ‘“no oficial” sobre la realidad sociocultural de los Pueblos Indigenas de la
Argentina, se los habian apropiado en espacios “extra-escolares” y se vinculaba a sus
militancias en distintas agrupaciones. Desde estos lugares, manifestaban haberse aproximado
al tema a través de historiadores como Osvaldo Bayer. Quienes asumieron la ausencia de
conocimientos sobre la problematica dudaban, también, de la nacionalidad del Pueblo
Mapuche y, en algunos casos se sorprendieron al encontrarse con informacién cientifica
proveniente de las Ciencias Sociales sobre el tema, que refutaba lo dicho desde determinados
medios de comunicacion.

Segundo Momento: El Pueblo Mapuche en los entramados histéricos de la Argentina.

Seleccionamos como uno de los emergentes mas relevantes del encuentro anterior la idea de
que el pueblo Mapuche es de nacionalidad chilena. Definimos comenzar por refutar esta
afirmacion, no solo por la falsedad de la informacion; sino también para visibilizarla como
estrategia de deslegitimacion del reclamo central de los Mapuches: la recuperacion de su
“territorio” desde su propia cosmovision, la cual se distancia de la vision capitalista de la
explotacion de la tierra. Desde nuestra perspectiva, la chilenizacion del Pueblo Mapuche
retoma un nucleo clave del entramado entre las politicas indigenas, la lucha de los pueblos y
las particularidades que adoptd la consolidacion del modo de produccion capitalista en
Ameérica Latina. Propusimos entonces a nuestros estudiantes rastrear los origenes histdricos
de esta idea que extranjerizaba a las Comunidades Mapuches a partir de exaltar la
nacionalidad, desde los siguientes interrogantes: ¢Por qué consideran ustedes que la
afirmacion de que el Pueblo Mapuche es chileno tiene un importante grado de aceptacion
social? ¢Cuales podrian ser las raices historicas de esta diada nacional/extranjero que
posibilitaron la construccion de una Otredad negativa?

Para contextualizar histéricamente la construccion de esta representacion social del Pueblo
Mapuche, definimos articular una perspectiva de analisis que parte de la necesidad de los
grupos propietarios de consolidar un modelo de desarrollo econdmico capitalista dependiente
hacia fines del siglo XIX, y desde este lugar tornar inteligible las politicas de Estado hacia los
pueblos originarios en Latinoamérica. Al respecto, sostiene Oszlak:

Definido el estado como instancia de articulacion de relaciones sociales, es dificil pensar en
relaciones mas necesitadas de articulacion y garantia de reproduccion que las implicadas en una
economia de mercado (....) es decir, en un sistema de produccion capitalista. La existencia del
estado presupone la presencia de condiciones materiales que posibiliten la expansion e
integracion del espacio econémico (mercado) y la movilizacion de agentes sociales en el sentido
de instituir relaciones de produccidn e intercambio crecientemente complejas mediante el control
y empleo de recursos de dominacion. Esto significa que la formacion de una economia capitalista
y de un estado nacional son aspectos de un proceso unico (...). Pero ademds implica que esa
economia en formacidn va definiendo un dmbito territorial, diferenciando estructuras productivas
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y homogeneizando intereses de clase que, en tanto fundamento material de la nacion, contribuyen
a otorgar al estado un caracter nacional (1974, p. 3.)

En este sentido, la dirigencia politica del periodo liberal conservador (1880-1916) ampli6 el
aparato estatal, consolidando a traves de sus politicas publicas —viabilizadas y legitimadas
juridica y socialmente a través de sus instituciones estatales, Escuela y Ejército— una
representacion social estigmatizadora de las comunidades originarias, que encuentra su
sustentd en una concepcion normalizadora —en sentido focaultiano— de la organizacién social.
La conceptualizacion de las acciones de despojo de los territorios que habitaban los pueblos
originarios, llevada adelante por via armada a través del ejército argentino, como conquista
del desierto, invisibilizd el genocidio y las consecuencias socioecondmicas y culturales que al
presente contindan padeciendo los descendientes de sus victimas directas, resultado de la
apropiacion de particulares avalados por las instituciones estatales. Como afirma Oszlak:

La ampliacion del aparato estatal implica la apropiacion y conversion de intereses ‘civiles,
‘comunes’, en objeto de su actividad, revestidos de la legitimidad que le otorga su contraposicion
a la sociedad como ‘interés general’. Este proceso conlleva -como contraparte material- la
apropiacion de los recursos que consolidaran las bases de dominacién del estado vy
exteriorizaran, en instituciones y decisiones concretas, su presencia material. (1974, p. 9)

Dentro de este marco, un protagonista de la “campafia del desierto” sin prueba alguna,
determin6 que los Mapuches eran Chilenos por los constantes desplazamientos y los vinculos
de intercambio en esa zona. Esta afirmacion avalada por intelectuales de la época, sin ninguna
fundamentacion cientifica, quedo incorporada al “sentido comtin” como verdad. Sin embargo,
investigaciones arqueologicas en conjunto con los “Estudios Norpatagdnicos” descartaron
esta afirmacion a partir de las pruebas halladas en las zonas Argentinas que dan cuenta de la
presencia Mapuche, con una datacion previa a la llegada de los Espafioles a estas tierras.
(Valverde, 2015).

En este momento abordamos el concepto de espacio geogréfico, a través del cual es posible
comprender las formas diversas y cambiantes de ocupacion del espacio fisico como resultado
de estrategias desplegadas por las sociedades para garantizar su subsistencia material y
cultural a lo largo de la historia de la humanidad. Conceptualizado el espacio geografico
como espacio social, nos propusimos problematizar el sentido hegemonico del concepto de
frontera nacional, naturalizado a través de la escolarizacién en las representaciones
cartogréficas. Focalizamos en las representaciones de las formas de vida y la delimitacién de
los espacios para las comunidades indigenas. Destacamos que los pueblos que habitaron
ancestralmente Argentina, entre ellos, el Pueblo Mapuche; tienen otra cosmovision de los
espacios habitacionales y de los modos de reproduccion de la vida cotidiana. En dicha vision
no estan definidas provincias, ni paises; las formas de desplazamiento tienen que ver con la
obtencion de recursos para la vida cotidiana y los limites estan trazados en relacion a los otros
pueblos. En este sentido abordamos el significado que le imprime el Pueblo Mapuche al
territorio y que se vincula a su etnicidad:

“...La identidad étnica entre los mapuche tiene sus fundamentos explicativos en la fiuke mapu
(madre tierra en mapuzungln y en el waj mapu (territorio). El concepto de territorio, es entendido
por parte de las organizaciones indigenas regionales desde dos aspectos:

En primer lugar, desde la dimension cultural: “(...) el espacio en el que se desarrolla la cultura
Mapuche, el cual comprende como un todo (waj mapu) los recursos naturales, la superficie
(xufken mapu) y el subsuelo (minche mapu) de la tierra, el aire (wenu mapu), la historia de sus
relaciones sociales, culturales, filoséficas y econémicas, como también su evolucion. En el
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territorio no existen las partes sino las continuas relaciones entre ellas, que conforman el Todo
(Waj mapu)” (Coordinadora de Organizaciones Mapuche 2001:1).

En segundo orden y desde la dimensién juridica las organizaciones toman como base el articulo
75°, inciso 17°) de la Constitucion de la Nacién Argentina (a partir de su reforma de 1994)
(Altabe 1995), en su “(...) reconocimiento de la preexistencia étnica y cultural de los pueblos
indigenas”, y el concepto asumido por la Ley Nacional N° 24.071, que ratifica el Convenio N°
169 de la Organizacién Internacional (OIT) el cual en su articulo 13°, inciso 2) explicita: “La
utilizacion del término , tierras" en los articulos 15° y 16° deberan incluir el concepto de
territorio, lo que cubre la totalidad del habitat de las regiones que los pueblos interesados ocupan
o utilizan de alguna otra manera” (Coordinadora de Organizaciones Mapuche 2001:1).

“(...) Para nosotros los mapuches, la tierra tiene fuerza propia, como asi también los seres que
habitan en ella le pertenecen, el hombre incluido. (...) El mapuche sin tierra no es mapuche (...)
(dirigente de una organizacion mapuche de Rio Negro)....” (Radovich y Balazote, 2010, p.7-8).

A su vez, enmarcamos los reclamos del Pueblo Mapuche en las normativas internacionales y
nacionales que no sélo los reconocen como Pueblo Originario, sino también, regula los modos
de recuperacion del territorio. Nos referimos al convenio OIT 169, al articulo 75 incs 17 de la
Constitucion Nacional y a la ley nacional 26.160. En esta clase, muchos de los estudiantes
asumieron el desconocimiento respecto a las formas de vida y cosmovision Mapuches y a las
normativas que contemplan sus reclamos. Asi como también, otros reconocieron tener
conocimientos previos en torno a la ley 26.160 y el articulo de la Constitucion Nacional.

Tercer Momento: El Estado-Nacion y sus politicas hacia los pueblos originarios en el
siglo XX.

En este momento abordamos el debate abierto en nuestra sociedad, en torno a la legitimidad
del reclamo de los Pueblos Indigenas por el cumplimiento efectivo de sus Derechos
constitucionalmente garantizados, pero histéricamente vulnerados, ain en el presente. Para
posibilitar una comprension socio-histérica contextualizada, y desde un entramado
significativo de los planos econémico, politico, social y cultural; adoptamos la periodizacién
que propone Diana Lenton (2006). Consideramos que establecer una periodizacion adecuada
es una cuestion clave para la comprension historica de los procesos sociales, porque condensa
cambios cualitativos, transformaciones significativas que han ocurrido en la historia de las
sociedades, trascendiendo la mera secuencia cronoldgica. Entendemos que se periodiza con
el propdsito de descubrir el transcurrir objetivo de los procesos histéricos y construir
explicaciones; y es en el establecimiento de ciertos ‘cortes’, en la multiplicidad de cortes
posibles, donde se pone de manifiesto la perspectiva tedrica del investigador/a.

A partir de estas consideraciones, abordamos la dinamica compleja y contradictoria que tuvo
a lo largo del siglo XX en nuestro pais, el proceso de lucha de las comunidades indigenas por
el reconocimiento de sus derechos; desde el andlisis los diversos repertorios de protesta
abierta, las formas de resistencia y las modalidades de negociacion con las distintas
expresiones politico-partidarias que gestionaron el Estado nacional; el establecimiento de
alianzas politicas y/o lazos sociales en unidad de accion con otros grupos sociales en la
reivindicacion de Derechos que, en varios momentos, trascendieron la etnicidad.

Sostiene Diana Lenton que la politica publica hacia la poblacion indigena en Hispanoamérica
comparte las siguientes etapas:

¢ Segunda mitad del siglo XI1X y primeras décadas del siglo XX.

— Politica del exterminio

¢ Siglo XX al Presente

178



Maria Eugenia Martinez — Maria Rita Monzon | Experiencias de ensefianza de conflictos sociales actuales vinculados a los pueblos...

— Politica de enclave o de retribalizacién (reducciones, misiones, comunidades, tribus) y
reduccion a mano de obra barata.

— Politica de ciudadanizacion (entrega de DNI, reconocimiento de Derechos Laborales)

— Politica de Reconocimiento de Derechos Especificos (a partir de 1983 en nuestro pais,
estimulado por el debate social en relacion a la reinstauracion de Derechos Civicos).

Todas estas etapas han de comprenderse como coincidentes, diferencidndose cada una en
funcién del aspecto predominante. Todas estas politicas desde el Estado hacia los pueblos
originarios, se asientan sobre un genocidio previo; es decir, el genocidio es el punto de partida
para la legislacion. Ademés de caracterizarse las etapas por la creacion de una legislacion
especifica, se encuentran atravesadas por la represion y clientelismo. (Lenton, 2016).

Desde esta periodizacion, seleccionamos material tedrico y produccién documental
audiovisual para brindar un marco de inteligibilidad diacrdnico a partir del cual comprender
los procesos historicos de dominacion y legitimidad desde la llegada de los espafioles hasta la
actualidad, centrandonos en la relacion entre las politicas publicas-indigenas, los grupos
econdmicos, la lucha etnopolitica de los pueblos indigenas y dentro de ésta, las
especificidades Mapuches en los procesos socioétnicos identitarios (Vazquez, 2000).

La tierra fue el eje a través del cual recorrimos de forma sintética pero precisa conflictividad
social entre ‘blancos’ e indigenas, contextualizada en tres momentos: Conquista-colonizacion,
Independencia-Construccion del Estado y Neoliberalismo y concentracién de la propiedad.
Articulamos perspectivas antropoldgicas, historicas y sociologicas para posibilitar la
comprension de los procesos de genocidio como practica social y las caracteristicas que
adquirid este proceso en nuestro pais a partir de historizar la configuracion de una ‘otredad’
subalternizada en relacion a los pueblos indigenas desde “un orden discursivo-material que, al
mismo tiempo que constituye la justificacion del exterminio del ‘otro’ catalogado como
‘negativo’, implementa los mecanismos que vuelven mas sencillo materializar la obediencia
en las acciones de exterminio” (Feierstein, 2007, p. 21).

Cuarto Momento: Pasado — Presente, discursos sociales y luchas por el sentido

En esta parte de la secuencia didactica nos propusimos problematizar respecto de los
discursos y sentidos que barbarizan a quienes resisten y legitiman a los dominadores. En este
sentido, las fronteras nacionales continlan siendo presentadas desde una perspectiva
legitimadora del orden social capitalista, ligando el proceso de conformacién y delimitacion a
los conceptos de orden social, progreso econdémico Yy civilizacion cultural. Esta perspectiva
eurocéntrica y etnocéntrica opera como catalizador, ya que los intereses particulares de los
grupos sociales que detentan el poder econdmico y politico quedan ligados a los ‘intereses de
la nacion’. En este marco, las acciones de resistencia o lucha emprendidas por otros grupos de
la sociedad es percibida como alteracion del ‘orden social’, y las medidas represivas son
legitimadas en pos del ‘bien comun’. La dominacién se °‘civiliza’ y la resistencia se
‘barbariza’. La desaparicion forzada de Santiago Maldonado seguida de muerte se enmarca
en un contexto de represion a la protesta social que se inicia en el 2016 y se articula con una
matriz estatal de ndcleo neoliberal, caracterizada por el corrimiento de la intervencion estatal
de la esfera publica hacia el sector privado y medidas econdmicas de ajuste. Coincidimos con
Diana Lenton (2017) cuando afirma que esta desaparicion tiene el mensaje de represion a la
solidaridad social, a los apoyos que se dan, en este caso, hacia los Mapuches, ya que
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Santiago Maldonado era un ciudadano que decidié6 acompafiar y comprometerse con esa
lucha.

Estas consideraciones posibilitaron otro debate en la clase, que se vincula con los modos de
actuacion de las fuerzas de seguridad en el marco de una protesta social. Aqui retomamos
autores clasicos de la Sociologia, como Durkheim que brinda claves explicativas para dicha
intervencion. En lineas generales podemos afirmar que es el Estado el encargado de velar por
el cuidado de la ciudadania en tanto y en cuanto, la reproduccion de la vida cotidiana se
concreta en sociedades regidas por lazos de solidaridad organica, en términos de Durkheim
(1893/1987), siendo una de sus caracteristicas, la creacion y sostenimiento de instituciones
sociales que limiten el sistema de venganza propio de las sociedades organizadas en torno a
lazos de solidaridad mecénica.

Reflexiones finales a modo de balance

A lo largo de la propuesta que implementamos hemos intentado brindar herramientas
conceptuales desde una perspectiva interdisciplinar que se materializd en la relacion que
propiciamos entre diversos textos y producciones provenientes de diferentes disciplinas de las
ciencias sociales y que articulamos en un espacio donde se vincularon los contenidos de dos
materias del Profesorado de Historia del ISP N° 8 “Alte. G. Brown”

El asumir una perspectiva critica relacional nos permitié corrernos de las construcciones
binarias, desestructurar los espacios curriculares estancos y abrir interrogantes sobre procesos
de continuidades y rupturas historicas y antropoldgicas sobre una cultura en particular: los
Mapuches. Una problematizacion que se gesto a partir de un problema social candente del
presente, vinculado a una protesta social donde se produjo la desaparicién de Santiago
Maldonado. Este acontecimiento que tuvo fuerte repercusiones politicas y sociales en el pais,
abrid la posibilidad de historizar un presente desde interpretaciones en pugna con el discurso
hegemonico que promueve lecturas sincronicas de los ‘hechos sociales’, naturalizadoras del
orden social y estigmatizadoras del conflicto social; en tanto carecen de un pasado que lo
explique. Como sefiala Bloch:

La ignorancia del pasado, no se limita a impedir el conocimiento del presente, sino que
compromete en el presente, la misma accién. No hay conocimiento si no se tiene escala de
comparacién. La incomprension del presente nace fatalmente de la ignorancia del pasado. Pero
no es menos vano, esforzarse por comprender el pasado si no se sabe nada del presente. (...) No
hay mas que una ciencia de los hombres en el tiempo y esa ciencia tiene necesidad de unir el
estudio de los muertos con el de los vivos.” (1952, p. 38 — 40)

Como primera practica de ensefianza interdisciplinar ha resultado muy valiosa, tanto para
nosotras como para las estudiantes. En general, los estudiantes han valorado positivamente la
experiencia en diferentes aspectos. En primer lugar, porque vincul6 a dos espacios
curriculares con docentes diferentes, que al interactuar de manera conjunta abrieron otra
instancia de trabajo a la cual no estaban habituados, donde pudieron encontrar diversas
articulaciones conceptuales y explicativas sobre una misma tematica. En segundo lugar, por la
cantidad de informacion a la que accedieron y que les permitidé romper con ciertos
estereotipos que tenian sobre los pueblos originarios y su desarrollo historico. En tercer lugar,
porgue les permitié abordar temas del presente sobre el que tenian especial interés. En este
sentido, valoraron el debate y el intercambio sobre una temaética que los movilizaba mucho,
pero sobre la cual no tenian otra instancia de aprendizaje, al menos a nivel institucional -cabe
consignar que fue en las Unicas dos materias donde se abordd el tema, ademas de un panel en
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el cual participamos como expositoras-. En cuarto lugar, destacaron el hecho de que el
desarrollo de las clases les permitid construir argumentos mas solidos desde los cuales pararse
para defender los derechos de los pueblos originarios, ya que en general lo hacian repitiendo
frases que circulan en los medios y sin demasiados fundamentos. No obstante, la propuesta
tuvo sus dificultades, especialmente en lo que refiere al seguimiento de las clases, ya que se
les demandaba una lectura més sistematica de los textos y materiales que se les brindaron y
que eran demandadas en las actividades. Esto generd que en algunas clases se viera limitada
la participacion y la comprension.

Evidentemente, lo innovador de nuestra propuesta radico especialmente en que se abordé una
problematica del presente y que se hizo de manera interdisciplinar. Sin embargo, esto no
implica la eliminacion de elementos tradicionales, ya que en toda practica docente se
reproducen practicas vinculadas a ciertas “huellas del pasado” (Rockwell, 2007).

Conocedoras de nuestras limitaciones pero apostando a repensar la ensefianza de la Historia,
la Sociologia, la Antropologia y las Ciencias Sociales en general, consideramos que debemos
seguir apostando por replantear nuestras acciones pedagdgicas haciendo el esfuerzo por
generar espacios de articulacién y problematizacion con otros, donde el didlogo y el
intercambio interdisciplinar nos permita construir propuestas de ensefianza mas abiertas y
flexibles, y que vinculen pasado-presente y futuro; Unica manera de construir conciencia
historica y propiciar el desarrollo del pensamiento critico.

Referencia bibliografica:

e Achilli, E (2005). Investigar en Antropologia Social. Los desafios de transmitir un oficio.
Rosario, Argentina: Laborde.

e Alonso, L. (2011). El nudo del materialismo histérico. Método cientifico y teoria de la
historia en Karl Marx, ficha de la catedra Estructura Psicoldgica Social del Sujeto I,
Rosario, Argentina: Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional de Rosario, 1-9.

e Bayer, 0. (2009). La Patagonia rebelde. Coyhaique, Chile: Talleres graficos FURIA.
Recuperado de http://www.fondation-
besnard.org/IMG/pdf/Bayer_Osvaldo_La_Patagonia_Rebelde.pdf

e Bloch, M. (1952). Introduccion a la Historia. Buenos Aires, Argentina: Fondo de
Cultura Econdmica. Recuperado de
https://historiadelascivilizacionesblog.files.wordpress.com/2016/01/bloch-marc-
introduccion-a-la-historia.pdf

e Delrio, W., Lenton, D., Musante, M., Nagy, M., Papazian, A., Raschcovsky, G.
(2007). "Reflexiones sobre la dinamica genocida en la relacién Estado Argentino-Pueblos
Originarios." SEGUNDO ENCUENTRO INTERNACIONAL. Anélisis de las préacticas
sociales genocidas. De Europa a América Latina y mas alla: la continuidad de las
practicas sociales genocidas, Universidad Tres de Febrero (UNTREF), Buenos Aires,
Argentina. Recuperado de
http://comisionporlamemoria.chaco.gov.ar/contenidos/contenidos/porlashuellasdelniandu/
word/escritos/investigadores_sobre_genocidio.pdf

e Del Rio, W. y otros “Del silencio al ruido en la Historia. Practicas genocidas y pueblos
originarios en Argentina” http://conti.derhuman.jus.gov.ar/2010/10/mesa-
36/delrio_lenton_musante nagy papazian_perez_mesa_36.pdf

e Durkheim, E. (1987). La division del trabajo social vol. 1 y Il. Madrid: Akal.

e Feierstein, D. (2007). Seis estudios sobre genocidio. Bs. As.: Eudeba.

181


http://www.fondation-besnard.org/IMG/pdf/Bayer_Osvaldo_La_Patagonia_Rebelde.pdf
http://www.fondation-besnard.org/IMG/pdf/Bayer_Osvaldo_La_Patagonia_Rebelde.pdf
https://historiadelascivilizacionesblog.files.wordpress.com/2016/01/bloch-marc-introduccion-a-la-historia.pdf
https://historiadelascivilizacionesblog.files.wordpress.com/2016/01/bloch-marc-introduccion-a-la-historia.pdf
http://comisionporlamemoria.chaco.gov.ar/contenidos/contenidos/porlashuellasdelniandu/word/escritos/investigadores_sobre_genocidio.pdf
http://comisionporlamemoria.chaco.gov.ar/contenidos/contenidos/porlashuellasdelniandu/word/escritos/investigadores_sobre_genocidio.pdf
http://conti.derhuman.jus.gov.ar/2010/10/mesa-36/delrio_lenton_musante_nagy_papazian_perez_mesa_36.pdf
http://conti.derhuman.jus.gov.ar/2010/10/mesa-36/delrio_lenton_musante_nagy_papazian_perez_mesa_36.pdf

Maria Eugenia Martinez — Maria Rita Monzon | Experiencias de ensefianza de conflictos sociales actuales vinculados a los pueblos...

Gramsci, A. (1971). El materialismo historico y la filosofia de Benedetto Croce. Buenos
Aires: Nueva Vision.

Lenton, D. (2016). Inscripciones de Etnicidad, Raza y Nacion, Catedra Abierta "Pensar
Nuestra Ameérica”, Escuela de la Innovacion Educativa (EIE), UNSE, Santiago del
Estero, Argentina. https://www.youtube.com/user/eie2/search?query=Lenton

Lenton, D. (s/d) “Algunas observaciones sobre la llamada ‘cuestion de los indios’ y el
genocidio en los tiempos de Roca”. Recuperado de
http://comisionporlamemoria.chaco.gov.ar/contenidos/contenidos/porlashuellasdelniandu/
word/escritos/lenton_sobre_roca.pdf

Lipsman, M. (2009). La innovacién educativa, una aproximacion conceptual.
Recuperado en: http://asesoriapedagogica.ffyb.uba.ar/?g=Ia-innovaci-n-educativa-una-
aproximaci-n-conceptual

Lépez Facal, R. y Santidrian, M. (2011). Los “conflictos sociales candentes” en el aula.
En Iber. Didactica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 9, Barcelona.

Nagy, M. “La Conquista del Desierto”
http://www.congresojudio.org.ar/uploads/cologquio/140/coloquio_version_descarga.pdf
Oszlak, O. (1978). “Formacion Historica del Estado en América Latina: Elementos
Teorico-Metodologicos para su estudio” en Acufia, Carlos, H. (comp.)(2007) Lecturas
sobre el Estado y las politicas publicas: Retomando el debate de ayer para fortalecer el
actual, Proyecto de Modernizacion

Pierre, V. (1980). Iniciacion al vocabulario del analisis historico. Barcelona: Critica.
Rockwell, E. (1995). “De huellas, bardas y veredas. Una historia cotidiana en la escuela”.
La escuela cotidiana. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Rockwell, E. (2007). “Huellas del pasado en las culturas escolares”. Revista de
Antropologia Social. Recuperado en
https://revistas.ucm.es/index.php/RASO/article/download/RASO0707110175A/9144
Radovich, J. C. y Balazote, A. (2010). “El pueblo Mapuche contra la discriminacion y
el etnocidio”. Ghioldi (comp) Historias de las familia Mapuche Lof Paichil Antrito y Lof
Paichil Quintriqueo. Coérdoba, Argentina: Ferreyra.

Valverde, S. (2015). El estigma de la difusion y la difusion del estigma. La escuela
histdrico-cultural y los prejuicios hacia los pueblos indigenas de Norpatagonia Argentina.
Relaciones de la Sociedad Argentina de Antropologia XL (1) p. 327-349.

Vézquez, H. (2000). Procesos identitarios y exclusion sociocultural. La cuestion
indigena en la Argentina. Buenos Aires: Biblos.

Vezub, J. “1879 — 1979: Genocidio indigena, historiografia y dictadura” DEBATE
Genocidio y politica indigenista: debates sobre la potencia explicativa de una categoria
polémica. Corpus Archivos virtuales de la alteridad americana, Vol. 1, N° 2, 2do.
semestre 2011, ISSN 1853-8037, URL.: http://ppct.caicyt.gov.ar/index.php/

182


https://www.youtube.com/user/eie2/search?query=Lenton
http://comisionporlamemoria.chaco.gov.ar/contenidos/contenidos/porlashuellasdelniandu/word/escritos/lenton_sobre_roca.pdf
http://comisionporlamemoria.chaco.gov.ar/contenidos/contenidos/porlashuellasdelniandu/word/escritos/lenton_sobre_roca.pdf
http://asesoriapedagogica.ffyb.uba.ar/?q=la-innovaci-n-educativa-una-aproximaci-n-conceptual
http://asesoriapedagogica.ffyb.uba.ar/?q=la-innovaci-n-educativa-una-aproximaci-n-conceptual
http://www.congresojudio.org.ar/uploads/coloquio/140/coloquio_version_descarga.pdf
https://revistas.ucm.es/index.php/RASO/article/download/RASO0707110175A/9144
http://ppct.caicyt.gov.ar/index.php/
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del area curricular “Educacion, Sociedad y Cultura”
en la carrera de Pedagogia del SUAYED-UNAM:
apuntes y reflexiones

Liliana Valladares

Ilvalladares@comunidad.unam.mx
FFyL. UNAM / México

RESUMEN:

En esta ponencia se discute la relevancia de disefiar aproximaciones interdisciplinarias en la
formacion universitaria de estudiantes de Pedagogia, Ciencias de la Educacion y afines. Se
presenta la categoria de “problema-eje” como elemento didactico, potencialmente integrador, de la
ensefianza de contenidos de la carrera de Pedagogia del SUAYED-UNAM. En este sentido, se
propone abordar las “Funciones Sociales y Culturales de la Educacién” como un ejemplo
paradigmatico de “problema-eje” en el area curricular “Educacion, Sociedad y Cultura”. Se
destaca su contribucion: 1) para el disefio de secuencias didacticas que faciliten la articulacién
interdisciplinaria y la aplicacion critica de las bases conceptuales, sociales y culturales de la
educacion, y 2) para que el pedagogo en formacion desarrolle competencias para el analisis plural
y multirreferenciado de la realidad, necesario para explicar e intervenir en problemas
socieducativos complejos.

Palabras clave: Interdisciplinariedad - Problema-eje - Ensefianza de la Pedagogia — Educacion -
sociedad y cultura.

O "'eixo problema'" como estrutura didatica para a abordagem interdisciplinar dos
conteldos da &rea curricular ""Educacédo, Sociedade e Cultura' na pedagogia de SUAyED-
UNAM: notas e reflexdes

RESUMO:

Esta comunicacdo discute a relevancia da concepcao de abordagens interdisciplinares na formacao
universitaria de estudantes de Pedagogia, Ciéncias da Educacdo e relacionadas. A categoria de
“eixo — problema” é apresentada como um elemento didatico potencialmente integrativo do ensino
de contelido da carreira de Pedagogia na SUAYED-UNAM. Neste sentido, propde-se abordar as
“Fungdes sociais e culturais da educagdo” como um exemplo paradigmatico de “eixo — problema”
na area curricular “Educacdo, Sociedade e Cultura”. Destaca sua contribui¢do: 1) para o projeto de
seqliéncias de ensino que facilitam a articulagdo interdisciplinar e a aplicacdo critica das bases
conceituais, sociais e culturais da educacdo; e 2) para o pedagogo em treinamento desenvolver
competéncias para a analise plural e multi-referencial da realidade, necessaria para explicar e
intervir em problemas sécio-educacionais complexos.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade - Eixo Problematico - Ensino de Pedagogia - Educacédo -
sociedade e cultura.

The ""problem-axis' as a didactic structure for the interdisciplinary approach of the contents
of the curricular area ""Education, Society and Culture™ in the pedagogy of SUAYED-
UNAM: notes and reflections

ABSTRACT:

This paper discusses the relevance of designing interdisciplinary approaches in the undergraduate
studies in Pedagogy, Education Sciences and related. The category of “problem-axis” is presented
as a potentially integrative didactic element of the teaching in the Pedagogy career at the
SUAYED-UNAM. In this sense, it is proposed to address the “Social and Cultural Functions of
Education” as a paradigmatic example of “problem-axis” in the curricular area called “Education,
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Society and Culture”. It is highlighted its contribution: 1) for the design of teaching sequences that
facilitate the interdisciplinary articulation and the critical application of the conceptual, social and
cultural bases of education; and 2) for the scientist of education in training to develop competences

for the plural and multireferenced analysis of reality, necessary to explain and intervene in
complex socio-educational problems.

Keywords: Interdisciplinarity - Problem-axis - Teaching of Pedagogy - Education - society and culture.

Introduccion: contexto y objetivos de esta ponencia

La carrera de Pedagogia que imparte la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM)
en las modalidades abierta y a distancia, a través de su Sistema Universidad Abierta y
Educacién a Distancia (SUAYED), se encuentra -desde 1992- en un proceso de modificacion
curricular que busca responder al cambiante conjunto de necesidades sociales, econémicas y
educativas que configuran el contexto global y nacional actual.

Especificamente, la nueva malla curricular que se propone, comprende 40 asignaturas
distribuidas en cinco areas de estudio, dentro de las cuales el &rea 2 del plan de estudios
pretende “abordar la dimension historica, social y cultural de la educacion, para que los
estudiantes analicen la historicidad de las instituciones y los procesos educativos a partir del
estudio de la educacion en algunos periodos histéricos en México y en el mundo, desde la
Antigliedad hasta el siglo XXI, y del anélisis interdisciplinario de algunas nociones como
cultura, educacion, sociedad, historia” (SUAyYED, 2016, p. 11). Esta area, como lo ilustra el
Esquema 1, comprende 6 asignaturas agrupadas bajo la categoria de “Contextos
sociohistoricos y culturales de la educacion” que, en aras de lograr un curriculum mas
integrado, pretenden sustituir el enfoque disciplinario, fragmentario y desvinculado de
problemas reales, que primaba en el plan de estudios anterior (que data de 1979) en el que se
impartian, con frecuencia sin relacién entre si, asignaturas como antropologia filoséfica,
sociologia de la educacion, economia de la educacion o historia de la educacion.

Esquema 1. Cambio curricular propuesto para el Area 2“Contextos sociohistéricos y culturales de la educacion” de la carrera de
Pedagogia del SUAYED-UNAM. (Elaboracién propia con base en SUAYED, 2016)

EEMESIRE PRIMERO SEGUNDO TERCERO CUARTO QUINTO SEXTO SEPTIMO ocTavo
AREA 2
SOCIEDAD SOCIOLOGIA DE LA | SOCIOLOGIA DE LA | COMUNICACION COMUNICACION LABORATORIO  DE | LABORATORIO  DE | ECONOMIA DE | PLANEACION
CULTURA EDUCACION | EDUCACION Il EDUCATIVA| EDUCATIVA I SOCIOPEDAGOGIA | Y | SOCIOPEDAGOGIA Il Y | LA EDUCACION | EDUCATIVA
Y EDUCACION DESARROLLO DE LA | DESARROLLO DE LA
COMUNIDAD | COMUNIDAD Il
AREA 2 DEL PLAN DE ESTUDIOS VIGENTE (1879)
PROPUES TA DE MODIFICACION (2016-17)
EENERIRE PRIMERO SEGUNDO TERCERO CUARTO QUINTO SEXTO SEPTIMO ocTavo
AREA 2
CONTEXTOS | EDUCACION, APROXIMACIONES HISTORIA. DE LA | HISTORIA DE LA | HISTORIA. DE LA | INTERCULTURALIDADY | OPTATIVA OPTATIVA
SOCIOHIS- SOCIEDAD Y | SOCIOHISTORICAS DE | EDUCACION Y LA | EDUCACION Y LA | EDUCACION Y LA | EDUCACION
TORICOS Y CULTURA LA EDUCACION PEDAGOGIA EN LA | PEDAGOGIA ENLOS | PEDAGOGIA EN LOS
CULTURALES DE ANTIGUEDAD Y LA | SIGLOS XV ALXVIl | SIGLOS XIX AL XXI
LA EDUCACION EDAD MEDIA

Vale la pena destacar que, en el disefio curricular propuesto para el area 2 se consideraron
muchos aspectos de indole pedagdgica-didactica e institucional que pueden consultarse en el
proyecto de modificacion en su versién completa (SUAYED, 2016). Para fines de esta
presentacion, quiero resaltar dos de estos aspectos: 1) El hecho de que el plan de estudios
anterior  (1979), ofrecia al estudiante actividades y contenidos desarticulados,
descontextualizados, desactualizados y unidisciplinarios acerca de las teorias sociales y
culturales en su relacion con la educacion, lo que se traduce en una apropiacion insuficiente
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de los conceptos basicos y dificultades en su aplicacion para explicar e interpretar situaciones
educativas a las que, como futuros pedagogos, deberan enfrentarse para proponer soluciones e
intervenciones en distintos campos educativos y sectores de la poblacion, y; 2) Las
dificultades de aprendizaje y vacios conceptuales mas recurrentes entre los estudiantes en
cursos tedricamente complejos como son, por ejemplo, los de Sociologia de la Educacion | y
Sociologia de la Educacion Il, que corresponden en buena parte con los obstaculos
identificados por Pipkin, Sofia y Stechina (2007) en la formacién del pensamiento social, en
el nivel medio de escuelas publicas. A nivel institucional, estas dificultades se ven reflejadas
en el alto porcentaje de estudiantes que abandonan y pierden interés en estas asignaturas.

Ante este panorama se pensO en un cambio curricular que buscara atender y resolver estas
debilidades y proponer nuevos enfoques interdisciplinarios para el estudio en linea de los
aspectos sociales, culturales e histéricos de la educacion y la Pedagogia, que integren,
mejoren y actualicen tanto los contenidos, como los materiales de estudio y las actividades de
aprendizaje propuestas para los estudiantes.

A partir de los cambios curriculares sefialados, al grupo de docentes que trabajamos en el area
sociohistorica y cultural de la Pedagogia nos surgié la pregunta acerca de cdmo podriamos
lograr mejorar la ensefianza en esta area, estableciendo orientaciones, principios, estrategias y
propuestas de abordaje interdisciplinario que, respetando la libertad creativa y el trabajo
intelectual propio de cada docente, nos permitiera alcanzar los objetivos del plan de estudios
modificado. Esto nos llevo a cuestionarnos acerca de cudl era la mejor manera de fundamentar
conceptualmente nuestras acciones docentes y de fortalecer los abordajes interdisciplinarios
definidos en la nueva malla curricular, y de qué manera las metodologias y estrategias
didacticas podrian responder a las orientaciones curriculares asumidas, considerando las
principales caracteristicas y dificultades tedricas, conceptuales y epistémicas asociadas a estos
campos de estudio.

Basados en los resultados de algunas investigaciones en didactica (y en particular, en
didactica de las ciencias sociales), encontramos en la propuesta del “Aprendizaje Basado en
Problemas” -ABP, en adelante- una potencial respuesta a estas inquietudes, la cual, sin
embargo, durante el proceso de concrecion e implementacion practica nos llevé a nuevas
preguntas y nuevas consideraciones que son las que motivan el espiritu de esta ponencia.

El objetivo de esta ponencia es exponer la forma en la que hemos ido implementando la
propuesta de A