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Resumen:

Indagar sobre la incidencia de la cultura digital en el aprendizaje escolar de las ciencias
sociales supone asumir desafios vinculados a la constante revision préctica de su marco
tedrico metodoldgico. El cual se nutre y retroalimenta a partir de la puesta a prueba de los
instrumentos de recoleccion de datos que son considerados mas apropiados para la
indagacion sobre un tema-problema. En este caso, el que nos involucra es “El aprendizaje
escolar de las ciencias sociales en contextos de cultura digital™.

Actualmente, dentro de la investigacion sobre el tema mencionado, nos encontramos en la
etapa de finalizacion de disefio de un cuestionario destinado a estudiantes de nivel medio de
escuelas de nuestra region. En particular, para la recoleccién de informacion general y de
informacidn especifica sobre la incidencia de la cultura digital en su aprendizaje escolar de
las ciencias sociales. Proposito a partir del que nos aventuramos en un proceso de elaboracion
que se fue perfeccionando sobre la marcha, sobre el propio andamiaje a partir del cual se
espera recabar la informacion relevante para el proyecto de investigacion?. En esta ponencia
compartimos entonces algunos de los momentos que consideramos claves en la elaboracion
de dicho cuestionario.

! Proyecto de investigacion tipo 1 dirigido por el Dr. Miguel A. Jara y co-dirigido por la Esp. Marfa Esther
Mufioz, cuya extension abarca al periodo 2016-2019.

2 En este trabajo nos abocaremos al proceso de elaboracion de un disefio de cuestionario realizado con un
subgrupo de profesores/a dentro del equipo de investigacion general. Subgrupo con el que coordinamos y
organizamos un plan de trabajo especifico para la elaboracion del instrumento destinado exclusivamente a
estudiantes de nivel medio. Se trata de un subgrupo de profesores/a que se encuentra en actividad docente y se
involucra cotidianamente con estudiantes del nivel. Ellos son: Gerardo Afahual, Claudia Machado, Diego
Arangue.
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Puntos de partida en el disefio del cuestionario para la recoleccion de datos

En su elaboracion, la construccion del disefio no fue univoca sino progresiva. La misma se
sostuvo permanentemente privilegiando los siguientes criterios:

e Tener en cuenta los objetivos del proyecto de investigacion para el cual se elabora
dicho instrumento.

e Tener en cuenta el tipo de relacion que pueden establecer sus destinatarios/as con
dicho instrumento de la investigacion: en este caso en particular, estudiantes de nivel
medio de escuelas publicas de 4 localidades de la norpatagonia argentina®.

Desde estos criterios, la organizacién del proceso de disefio del cuestionario se delimito a
partir de encuentros de trabajo semanales (durante el segundo semestre de 2017) y que fueron
formando parte de dos etapas con sus respectivas fases operativas:

NNl Disefio inicial del | e  Revision de orientaciones tedrico-metodoldgicas sobre

instrumento. el cuestionario como instrumento potente para la
recoleccion de datos

e Elaboracién de bosquejos de cuestionario

yalrlcll Recreacion  del | ¢ Puesta a prueba del instrumento.
instrumento. e Cotejo con los objetivos del proyecto.
En el eslabonamiento progresivo de ambas etapas se fueron desencadenando fases de
reconstruccion de versiones 0 bosquejos iniciales de disefio que permitieron finalmente
enriquecer su version definitiva. Dichas fases involucraron entonces un ejercicio constante
de encuadre tedrico metodologico sobre recaudos y potencialidades de los cuestionarios para
indagar sobre nuestro tema, y de cotejo permanente con los objetivos del proyecto. Pero
fundamentalmente un ejercicio de puesta a prueba sobre los alcances de los ejercicios previos
y los puntos que debian quedar sujetos a revision. Aspectos que consideramos nos permiten
definir el disefio de un cuestionario destinado a la indagacion sobre el tema como producto
de una recreacién permanente a partir de su puesta en relacion con los propios sujetos objeto
de nuestra indagacion. Lo cual implica afirmar que el disefio construido fue el resultado de

una elaboracion colectiva que involucrd directa e indirectamente a los destinatarios del
instrumento con los objetivos de nuestra investigacion.

Desde los inicios de la 1° etapa, nos focalizamos en las potencialidades del cuestionario
como instrumento de recoleccion de datos y en la categoria de disefio. Con respecto al
primero, el cuestionario fue considerado como un instrumento “cuya estructura tiene una
logica que es preciso respetar” (Archenti N., 2007, 211), ya que permite la recoleccion de
datos de fuentes primarias, facilitando la codificacion de la informacion obtenida y

3 Las 4 localidades mencionadas son Neuquén Capital, Cipolletti, San Antonio Oeste, y San Carlos de Bariloche.
Cuando definimos a los/las estudiantes de nivel medio como sujetos que son parte del objeto de nuestra
investigacion nos referimos a que el proyecto también involucra a estudiantes del nivel inicial y primario de
cada una de estas localidades. Asimismo, comprende a profesores/as en ciencias sociales de los tres niveles
mencionados. Dicho esto, en esta oportunidad, solo nos referimos entre todos ellos a los estudiantes solo de
nivel medio.



permitiéndonos en este caso obtener alglin grado de representatividad en los estudiantes del
nivel secundario sobre la relacion cultura digital y aprendizaje escolar.

De esta manera, nos orientamos a trabajar sobre las potencialidades del cuestionario como
un instrumento que permite recoger informacién por medio de un proceso estructurado,
posibilitando la sistematizacion y comparacion de los datos obtenidos. Y lejos de plantearse
como un compendio comprimido de preguntas, se penso en su confeccidn previa en términos
semiestructurados con preguntas que incluyeran maultiples opciones y con una parte de
preguntas abiertas que permitan a los/las encuestados/as elaborar sus respuestas de una
manera mas libre. Es decir, pensamos en un tipo de cuestionario que nos permita “buscar
informacion desconocida a través del camino de la indagacion.” (Archenti N., 2007, 212).

De este modo, su estructura se organizé a partir de nucleos tematicos de indagacion que nos
permitieran recabar cierta informacion con preguntas que no resulten demasiados intrusivas
ni demanden de respuestas comprometidas. Lo cual implicaba disefiar un cuestionario donde
sus destinatarios/as tengan dentro de su estructura cierta libertad para elaborar respuestas con
sus propias palabras. El caracter de éstas debia entonces orientarse a partir de una
combinacion entre preguntas cerradas y preguntas abiertas.

Con respecto al segundo recaudo organizativo, la categoria de disefio de investigacion nos
orientd a no perder de vista el dialogo con el objeto de nuestra indagacion. En particular, en
relacion con aquellas decisiones referidas al trabajo metodoldgico sobre el esbozo y
proyeccion del instrumento en relacion con sus destinatarios. Asumimos entonces el disefio
del cuestionario como una parte fundamental de un proceso permanente de toma de
decisiones con unas finalidades referidas al objeto de estudio en cuestion y que ha de
extenderse durante las distintas fases 0 momentos de toda la investigacion.

Asi, nos orientamos por la categoria de disefio como el marco a partir del cual nos
anticipamos al como va a ser abordada nuestra investigacion. Esto es, el conjunto de
decisiones sobre distintos aspectos que nos sirven como anticipacién modélica del proceso
de investigacién. Hacer explicita esta cualidad es la que nos permitié hacer del proceso de
disefio del cuestionario un modo de investigacion mas controlable en la medida en que
también exigidé un esfuerzo por explicitar de manera anticipada las distintas decisiones
involucradas en el mismo (Piovani J. I.; 2007; 72).

Adoptando este horizonte de consideraciones tedrico — metodoldgicas, la construccion del se
sostuvo permanentemente en los objetivos especificos del proyecto de investigacion®. Lo cual

4 Los objetivos especificos del proyecto son:

-Examinar como el estudiantado se relaciona con el aprendizaje del conocimiento social en la escuela.
-Analizar las fuentes de informacion digital que se les ofrece al estudiantado para el aprendizaje de las ciencias
sociales, geografia e historia en la escuela.

-Interpretar las relaciones que se establecen entre conocimiento de las ciencias sociales, geografia e historia y
los dispositivos digitales en el aprendizaje y la ensefianza.

-Analizar cdmo los dispositivos digitales inciden en el aprendizaje de las ciencias sociales, geografia e historia
en el aula.

-Analizar relaciones entre ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales, geografia e historia en la cultura
digital con la formacion del pensamiento critico.

-Analizar como el aprendizaje escolar de las ciencias sociales, geografia e historia se utilizan en la vida cotidiana
de los y las estudiantes.



nos demandd ajustar esos objetivos, de manera constante, con el nivel educativo de sus
destinatarios. Es decir, evaluar constantemente los alcances de lo disefiado en funcién de esos
objetivos.

1. Datos personales:

1.1. Edad: ......... afos.

1.2. Género: [ Femenino [ ] Masculino.

1.3. Curso....... Division:........

L4, ESCUEIA:. ...

2. Sobre el uso de tecnologia en tu vida cotidiana:

2.1. ¢Usas tecnologias? [1 Si [1 No [ A veces

2.2. (Qué tecnologias usas a diario?
Computadora.
Televisor
Tablets
Celular
Consolas.

2.3. (A través de qué aplicaciones usan diariamente la
tecnologia?

Redes sociales (Instagram, WhatsApp, Facebook, Snapchat,
Twitter, Sarahah, etc)

Netflix

YouTube

Buscadores webs (Google, otros)

OTOS: vttt

2.4.1. (Qué contenidos consultas a través de estas
aplicaciones? (Enumera: siendo 1 la mas importante y 6 la
menos importante).

Peliculas/series.

Documentales.

Programas de tv.

Noticias.

Videojuegos.

Tutoriales
2.4.2. ;Para qué lo hacen?

Para comunicarte con otros/as personas

Para estudiar

Para informarte

Para investigar temas que te interesan

Para entretenerte

2.5. ¢ Qué tecnologias te resultan mas faciles de usar?

3. Sobre el uso de las tecnologias en tu escuela:

3.1. ¢ Usas la tecnologia para estudiar en la escuela?

Si. [1 No. [ A veces.
3.2. ;{Qué aplicaciones tecnolégicas usan para estudiar en
la escuela? (Enumera: siendo 1 la més importante y 6 la
menos importante).

Redes sociales (Instagram, WhatsApp, Facebook,

Snapchat, Twitter, Sarahah, etc.)

Netflix

YouTube

Buscadores webs (Google, otros)

OTOS: vttt

Ninguno

3.3. ¢Para qué usas esas aplicaciones tecnolégicas en la
escuela?

Para leer.

Para mirar videos/peliculas.

Para mirar graficos.

Para escribir.

Para investigar sobre diferentes temas.

Para hacer trabajos en diferentes programas (Word, Power
Points, Prezi, Movie Makers, otros).

3.4. ¢ Cuales de los siguientes programas sabes utilizar?
Word. [] Excel. (1 Paint. [ Power Points. (| Prezi. [] Movie
Makers. [1 Cmap. [| Google earth. [ Kine Master. [ QR.

3.5. Si un/a profesor/a te pide que presentes un trabajo
¢ Qué te resulta mas facil?

Hacerlo en carpeta a mano escrita.

Hacerlo utilizando algin programa.

EPOE QUE?..c...o.vieeeeeeeeee et

4. Sobre el uso de las tecnologias para aprender Historia

Geografia o Educacién Civica:

4.1. ¢Utilizas tecnologias en las clases de Historia,
Geografia o Educacién Civica?
Si. [ No. [ A veces.

4.2. ¢En cual de las siguientes asignaturas las utilizas mas?
(Enumera: siendo 1 la més importante y 3 la menos
importante).

Historia. [1 Geografia. [ Educacion Civica.

4.3. ¢Para qué la utilizas en esas asignaturas? (Enumera:
siendo 1 la mas importante y 6 la menos importante).

Para leer.

Para mirar videos/documentales.

Para ver peliculas/series.

Para mirar gréficos.

Para escribir.

Para hacer trabajos en diferentes programas.

4.4. ;Crees que usar tecnologias en estas asignaturas te
ayuda a aprender Historia, Geografia o Educacién
Civica?

Si. 11 No. [ A veces.

4.5. ;Crees que es mas facil aprender Historia, Geografia
o0 Educacion Civica usando tecnologias?
Si. 7 No. [ A veces.

4.6. (En qué te ayudan las tecnologias para aprender
Historia, Geografia o Educacion Civica?
Comprender los temas.
Observar situaciones.
Entender informacion.
Identificar causas de situaciones que debes aprender.
Preguntarte cosas que no pensabas.

Muchas Gracias por colaborar.

Grafico 1. Disefio de cuestionario inicial. Fuente: elaboracion propia. 2017



De este modo, los nucleos tematicos previstos en un esbozo de cuestionario inicial (ver méas
arriba Grafico 1) fueron:

1. Datos personales

2. Sobre el uso de tecnologia en tu vida cotidiana

3. Sobre el uso de las tecnologias en tu escuela

4. Sobre el uso de las tecnologias para aprender Historia, Geografia o Educacion Civica

Cada nucleo tematico, segun el caso, determind el contenido y caracter de las preguntas que
nos permitieran indagar sobre el tema con la mayor pertinencia posible. Inicialmente, el
nacleo 1 se propuso demandar respuestas sobre datos especificos (tales como: Edad, Género,
Curso y Division, y Escuela a la que asiste). Mientras que a partir del nicleo 2 se propuso
combinar de manera progresiva preguntas cerradas y preguntas abiertas. De este modo, se
pensaron inicialmente preguntas cerradas en el nucleo 2 (donde a cada pregunta se planteaba
una serie de opciones a tildar), en el nucleo 3 se pensaron preguntas que combinaran
preguntas cerradas (también con sus respectivas opciones) con preguntas abiertas, y en el
ndcleo 4 preguntas que promovieran de manera més abierta la elaboracion de respuestas ante
lo que se pretende indagar. Dichos acuerdos iniciales permitieron avanzar entonces en un
primer bosquejo o version de disefio. El cual, sin embargo, no favorecié el cumplimiento de
algunos de los objetivos tal como se esperaba inicialmente.

Del disefio inicial a la busqueda de una version definitiva

La version inicial del cuestionario (grafico 1) se expuso indudablemente a mas de una
modificacion. Como ya planteamos, éstas no fueron azarosas, sino que se dieron en base a
una relectura constante de nuestros objetivos en relacion con sus destinatarios. Lo cual
implicé avanzar mas directamente en la segunda etapa que ya anticipamos, es decir, en la de
recreacion del instrumento. En particular, respecto a la nominacion de alguno de sus ejes y a
la forma-contenido del cuestionario disefiado.

Esta segunda etapa nos implico con diferentes momentos de puesta a prueba del instrumento.
Asi, desde el disefio inicial, se realizaron diferentes y sucesivas pruebas con estudiantes de 1
a 5 afio de secundario de dos escuelas de Neuquén capital® para medir el alcance de lo
disefiado. Lo cual permitié que la version inicial fuera variando hacia 3 disefios posteriores
y progresivos en la medida en que se fue cotejando con pruebas piloto y evaluando las
respuestas obtenidas de parte de los/las destinatarios/as en relacién con los objetivos del
proyecto. A cada modificacién en el disefio del cuestionario le siguidé entonces una puesta a
prueba para evaluar sus alcances en relacion con los objetivos del proyecto.

Aqui, se nos hizo mas manifiesto el aspecto procesual de todo disefio de un instrumento de
investigacion. El cual, luego de 4 pruebas realizadas, en nuestro caso arribo a su version
definitiva en su quinto disefio (ver méas abajo el Grafico 2). En adelante, por cuestiones de
espacio no repararemos en los formatos de cada uno de los disefios bosquejados en cada
momento, sino en el doble y permanente movimiento a partir del cual realizamos las
modificaciones entre una version inicial y la versién definitiva del cuestionario.

5 Las escuelas secundarias mencionadas fueron CPEM n° 41y Colegio Don Bosco.



Dicho esto, las modificaciones realizadas se vincularon a diferentes aspectos que se fueron
identificando en el propio proceso de disefio a partir de las evaluaciones que realizamos luego
de cada instancia de prueba. De modo que las modificaciones se dieron en base a una
evaluacion progresiva de cada uno de los disefios esbozados a partir de las respuestas
obtenidas de sus destinatarios/as y su cotejo con los objetivos de la investigacion.

1. Datos personales:

1.1. Edad: ......... afios.
1.2. Géneros: || Femenino. " Masculino. Otros.
1.3.Curso: ........

1.4. Escuela: .....

2. Sobre el uso de dispositivos digitales en la vida cotidiana:

2.1. ;Qué aplicaciones streaming usas diariamente a través de los dispositivos
digitales?
Redes sociales (Instagram, WhatsApp, Facebook, Snapchat, Twitter, Sarahah, etc.)
Servicios streaming (Netflix, Amazon, Hulu, Spotify, YouTube, etc.)
Buscadores webs (Google, Yahoo!, Bing, otros)

OIOS: 1ot
2.2. ¢ Qué miras a través de esas aplicaciones y otros dispositivos digitales?
Peliculas/series. Documentales. Programas de tv. Noticias.
Videojuegos. Videos Tutoriales

2.3. (Cudl de ellas te permitieron aprender contenidos relacionados con las
ciencias sociales?
Peliculas/series. Documentales.
Videojuegos. Videos

Programas de tv. Noticias.

3. Sobre el uso de los dispositivos digitales en el aula:

3.1. ¢Usas algunas de las aplicaciones mencionadas en el punto 2.1. para aprender
enel aula?

Si No /A veces
GCUBIBS?..veirrr s

3.2. (Cudlles de los siguientes programas utilizas para aprender en el aula?
(Marcar con X)
Si uso: (Responder luego el punto 3.3.)
Word. [ Excel. (I Paint. " Power Points. " Prezi.
Cmap. [ Kine Master [ QR.
No uso ninguno. (Pase al punto 4.1.)

Movie Makers.

3.3. ¢Para qué usas esas aplicaciones y programas?
Para leer sobre un tema. Para mirar videos/peliculas sobre un tema.
Para mirar/leer graficos relacionados a un tema. Para escribir sobre un tema.
Para buscar informacion sobre un tema. || Para hacer presentaciones sobre un tema.

4. Sobre el uso de los dispositivos digitales en la clase de Historia, Geografia y/o

Educacion Civica:

4.1. ¢ Utilizas aplicaciones o programas para aprender en Historia, Geografia y/o
Educacion Civica? (Marcar con X)
Si Aveces [ No (En este caso responder luego el punto 4.4.)

4.2. (En qué asignaturas?

Historia. Geografia. Educacion Civica.

4.3. En caso de utilizar esas aplicaciones o programas: ¢ Te han permitido saber
sobre?

Problemas sociales.

Otras culturas.

La participacion ciudadana.

Relacién pasado-presente-futuro.
La organizacion de territorios.
Las formas en que se organizan las sociedades

4.4, Observa la siguiente imagen de Facebook:

Q ‘,vu Inicio  Buscar amigos

Vic Camiyfi
4 a~

En 1492 se encontraron poblaciones hasta entonces desconocidas

) Me gusta ) Comentar
osun
4.4.1. ;Has visto esta imagen alguna vez? Si No [ No estoy seguro/a.

4.4.2. ;Qué plantea la imagen?

4.4.3. ;Con qué palabra definirfas la situacion?



4.6. Lee el siguiente mensaje de Twitter:

Amigos de la Geohistoria a s
Poblacién de México Central entre 1519 y 1605 HOla somos ar‘geﬂtina
Aflo POBLACION si hay algo g nos define ..es la grieta
1519 25.300.000 en nuestros 3 millones de km 2 es posible
1523 16.800.000
o o encontrar
1580 1.900.000 mapuches
1595 1.300.000 ram
1605 1.000.000
Fuente: Nicolas Sanchez Albornoz, La poblacidn de pa‘ra g u ayos narco S.
América Latina, Buenos Aires, Paidos, 1977 Ch|n05 COntraband'StaS

Miren! desde 1492 venimos padeciendo el descenso de la poblacion de bolivia nos' usus rpado res
nuestros pueblos originarios. Cada vez somos menos a partir del maltrato peruanos | ndocumentados
fisico que nos impusieron.

Esa no fue la Unica causa. Los europeos pudieron disminuir la poblacion 1506 - 16 nov. 2017

indigena por la superioridad que tenian en armamento.
85 Retweets 142 Me gusta (@) @ ,o“ 30 )

Estoy de acuerdo, pero no son los Gnicos motivos. Yo creo que las O 19 10 ss Qe B

enfermedades que nos contagiaron fueron mds importantes, para que baje

la cantidad de poblacién originaria. 4.6.1. Plantea una situacion sobre la que he aprendido en:
Historia. Geografia. Educacion Civica.

Silvio Rodriguez Larreta En ninguna de esas asignaturas.

Puede ser. Pero no nos olvidemos de las nuevas condiciones de trabajo o )
forzoso (de esclavitud y servidumbre) que impusieron los europeos. 4.6.2. ¢Estas de acuerdo con lo que plantea el tweet?

Si No No estoy seguro/a

4.6.3. ¢por qué?

4.5. Lee el siguiente didlogo de WhatsApp:

4.5.1. ;Estas de acuerdo con la afirmacién que realiza alguno de ellos/a?
Si No No estoy seguro/a.

(Por qué?.

Grafico 2. Disefio de cuestionario definitivo. Fuente: elaboracion propia. 2017

Para arribar a la version definitiva, las modificaciones devinieron entonces de un trabajo
progresivo a partir de un doble movimiento. Por un lado, a partir de evaluar lo disefiado en
relacién con los objetivos del proyecto. Por otro, a partir de evaluar lo disefiado en relacion
con los aportes de sus destinatarios. Respecto al primer movimiento, sintetizamos lo evaluado
de manera progresiva en el siguiente cuadro (Cuadro 1):



Evaluacion permanente del cuestionario en relacion a los objetivos

Objetivo de la investigacion

Sobre los alcances del cuestionario inicial

-Examinar como el estudiantado se relaciona
con el aprendizaje del conocimiento social
en la escuela.

-Ofrece informacion limitada sobre cdmo se relaciona con el aprendizaje
de la Historia, la Geografia y la Educacién Civica. Solo permite
identificar con qué dispositivos digitales se relacionan a diario en su vida
cotidiana, que aplicaciones y programas les son accesibles para estudiar
en la escuela, y el contenido por el cual en general lo usan.

-Permite identificar que las redes sociales les sirven para aprender
Historia, Geografia y Educacion Civica pero no cdmo se relacionan en
su uso con lo que aprenden en esas asignaturas en la escuela. Quizés el
focalizarse en las redes sociales limite indagar sobre cémo el
estudiantado se relaciona con el aprendizaje de la Historia, la Geografia
y la Educacidn Civica en contextos de cultura digital.

-Analizar las fuentes de informacion
digital que se les ofrece al estudiantado
para el aprendizaje de las ciencias
sociales, geografia e historia en la
escuela.

-No ofrece informacién relevante en relacion con las fuentes de
informacion digital que se les ofrece al estudiantado para aprender
Historia, Geografia y Educacion Civica. Indaga sobre el uso de
dispositivos digitales en su vida cotidiana y para que lo usan
(mayormente para entretenerse), y que solo a veces lo usan en la escuela
para estudiar. En el caso de la Historia, la Geografia y la Educacion
Civica, se consulta sobre el uso de aplicaciones y programas, pero no
como fuentes de informacidn digital que se les ofrece en las clases sino
las que ellos/as utilizan en algunos casos para aprender en esas
asignaturas (ver 4,1y 4.2).

-La encuesta puede reorientarse favorablemente hacia este objetivo.

-Interpretar las relaciones que se
establecen entre conocimiento de las
ciencias sociales, geografia e historia y
los dispositivos digitales en el
aprendizaje y la ensefianza.

-El cuestionario inicial no contribuye a interpretar esas relaciones.

-El cuestionario puede reorientarse en esta direccion en lo referido al
punto 4, en particular revisando el contenido y la forma de presentar la
indagacion de modo que permita observar para interpretar las relaciones
que se establecen.

-Analizar coémo los dispositivos
digitales inciden en el aprendizaje de las
ciencias sociales, geografia e historia en
el aula.

-No ofrece una indagacion sobre este objetivo.

-La encuesta puede reorientarse favorablemente hacia este objetivo si se
focaliza la mirada en relacion con la utilizacién de aplicaciones y/o
programa en el aula de ciencias sociales. Ver 3.4.

-Analizar relaciones entre ensefianza y
aprendizaje de las ciencias sociales,
geografia e historia en la cultura digital
con la formacién del pensamiento
critico.

La encuesta ofrece situaciones que permiten parcialmente identificar -
para analizar- relaciones entre aprendizaje de la Historia, la Geografia y
la Educacién Civica en la Cultura Digital con la formacién de
pensamiento Critico. Principalmente en el punto 4.3.3., 4.4.3y 4.5.3.

Se puede mejorar su presentacion para facilitar una indagacion mas
adecuada en esta direccion. Particularmente, focalizando en situaciones
que demanden de la ejercitacion explicita de razonamientos que permitan
observar cualidades propias de pensamiento critico en ciencias sociales.

-Analizar como el aprendizaje escolar
de las ciencias sociales, geografia e
historia se utilizan en la vida cotidiana
de los y las estudiantes.

-Contribuye de manera focalizada a este objetivo. Particularmente
cuando, en el punto 4.6., se indaga sobre cuando les sirve lo que aprenden
en Historia, Geografia y Educacién Civica.

-Este punto se puede ampliar con otras preguntas.

Cuadro 1. Fuente de elaboracion propia. 2018.

En base a la consideracion progresiva de lo evaluado anteriormente, y respecto al segundo
movimiento mencionado, las sugerencias de los/las estudiantes destinatarios/as permitieron
reorientar las modificaciones particularmente de disefio (ver mas abajo cuadro 2). En
diferentes momentos de prueba lo inicialmente obvio para nuestros propdsitos no resulto
serlo facilmente. En este sentido no solo fue sumamente interesante realizar las evaluaciones
progresivas en relacién con los objetivos de la investigacidn sino también evaluar lo disefiado



en relacion con los aportes/sugerencias de los sujetos a quienes destinamos el disefio del
cuestionario.

Ello porque dichas sugerencias se vinculaban también -aunque de manera indirecta- a
nuestros objetivos y de manera directa a la forma en que presentdbamos nuestra indagacion
de modo que nos sirviera a nuestros objetivos. Asi, las modificaciones de disefio se realizaron
en gran parte incorporando dichas sugerencias en la medida en que entendimos significaron
un dialogo indirecto entre los/las destinatarios/as con nuestros objetivos de la investigacion.
Al respecto, algunas de esas sugerencias nos parecieron ilustrativas de toda la segunda etapa
que concebimos como de recreacion del instrumento. En ellas, destacamos algunas a traves
de la traduccion textual de los siguientes comentarios que nos realizaron en diferentes
momentos de la puesta a prueba del cuestionario:

Estudiante A: ¢Por qué solo se consideran los géneros masculino y femenino? ¢no puede haber
otros?

Estudiante B: No sé responder si para mi es mas facil usar la tecnologia porque no sé cdmo
explicarlo. Por que aprendes experimentando. Porque hay aplicaciones que se usan hace
mucho tiempo y todos la saben usar. Google es como una ayuda. Buscando tutoriales por
ejemplo aprendes a usarla y listo.

Estudiante C: ¢Qué estan entendiendo ustedes por tecnologias? Porque por tecnologias
podés entender el objeto tecnoldgico como su contenido. ¢ Qué quieren ver? Porgque no son
lo mismo. Y para mi son las dos cosas.

Estudiante D: No es lo mismo una aplicacion que un programa. El programa es solo para
pc y algunos dispositivos, es un formato para organizar contenidos. Una aplicacion es para
todo, puede tener distintas funciones -hay diferencia entre WhatsApp y Netflix, por ejemplo-
. Ademaés, la mayoria son aplicaciones streaming. Son las que mas se utilizan en general.

En la misma direccién se pueden entender las modificaciones realizadas en el punto 4. Es
decir, aquellas en las que los cambios de formato alteraron radicalmente el alcance de la
indagacion y las posibilidades del analisis que podemos realizar luego de la informacion
recabada. Dicho nucleo fue sobre el que mas se recrearon las preguntas y la forma de su
contenido. No se traté de una simple modificacion de formato sino de la alteraciéon de su
contenido. El cual, como planteamos en el cuadro 2, ofrecid situaciones especificas
enmarcadas en una imagen de Facebook, una imagen de WhatsApp, y una imagen de Twitter
que promovieron un involucramiento distinto y otras posibilidades de elaborar razonamientos
propios por parte de sus destinatarios/as. Lo cual nos ubicé mejor al momento de observar el
contenido de su aprendizaje en relacion con la mayoria de nuestros objetivos de la
investigacion.

Asi, entre algunos de los resultados obtenidos durante las Gltimas pruebas piloto a partir de
la modificacion en este Gltimo punto, pudimos observar, entre otros aspectos, la realizacion
de identificaciones de contenidos aprendidos en algunas de las disciplinas escolares en
cuestion, observar si el uso de las redes sociales y los saberes que circulan a través de las
mismas les permite o inciden en su aprendizaje escolar de las ciencias sociales, y -finalmente-



observar la puesta en situacion o no de razonamientos argumentados y en vinculo con saberes
escolares aprendidos en las disciplinas de referencia.

Modificaciones de disefio |

Nucleo
tematico

Modificaciones de forma

Modificaciones de contenido

1.

Se agrega “otros” en Género.

2.

Se acotan a 3 preguntas de
las 6 iniciales.

Se cambia el titulo del eje 2, de “sobre el uso de tecnologia en la
vida cotidiana” a “Sobre el uso de dispositivos digitales en la vida
cotidiana”.

La variable dispositivos digitales permitié incorporar la variable
“aplicaciones streaming” sea para considerar la forma y presencia
en que reconocen lo digital en su cultura cotidiana y también para
indagar sobre cuales de ellas (en su formato) les permiten
aprender contenidos relacionados con las ciencias sociales.

Se acotan a 3 preguntas de
las 5 iniciales.

Las preguntas se reorientaron a indagar mas directamente sobre
el uso de los dispositivos digitales en el aula. Particularmente
focalizando sobre los formatos digitales (programas) y la
intencionalidad perseguida en su aplicacion escolar. El foco ya no
estuvo en la escuela sino en el aula.

Se incorporan, en nuevo
formato, tres situaciones
(una imagen de Facebook,
una imagen de WhatsApp,
y una imagen de Twitter)® a
partir de las cuales se
plantearon interrogantes
especificos que permitieran
a sus destinatarios dialogar
con su contenido y realizar
razonamientos a partir de

La modificacion se focalizd en la clase escolar y ya no en el
aprendizaje en general. Es decir, en el aprendizaje en la clase de
Historia, Geografia y Educacién Civica.

Por un lado, en relacién con la blsqueda de mejores precisiones
en torno a las intencionalidades que en su aprendizaje ponen en
juego sobre el uso de los dispositivos digitales. Por otro, en
relacion con la posibilidad de observar sus aprendizajes
histdricos, geogréaficos y ciudadanos en situaciones concretas y a
partir de las cuales se pueda evidenciar la mediacién o incidencia
de su cultura digital. Particularmente, para observar si en su
cultura digital reconocen conocimientos histéricos, geograficos y

sus conocimientos | ciudadanos y si utilizan frente a esos conocimientos aquellos
historicos, geograficos y | saberes que aprenden en las disciplinas escolares del area de las
ciudadanos. ciencias sociales.

Cuadro 2. Fuente: Elaboracién propia. 2018.

Desafios anclados en los sujetos objeto de investigacion y en la forma de su indagacion

Avanzar en la construccion de los instrumentos de recoleccion de datos en el marco de una
investigacion no es una tarea sencilla. Muchas de las orientaciones tedrico-metodoldgicas
avanzadas en el campo de la investigacion educativa y didactica han allanado el camino a
favor de una mejor préactica de indagacion sobre diferentes temas y problemas del campo
escolar. En esta linea, consideramos que esos avances deben pensarse en un horizonte de
recreacion constantes y en funcion de la especificidad de esos temas-problemas que son
objeto de investigacion.

En esta linea, se produce una derivacién importante para la reflexion metodoldgica y toda
investigacion que se proponga abordar el estudio de la tematica en cuestion en contextos
especificos. Esta se refiere a que no es posible una actividad de investigacion no disefiada.

® Las situaciones se vinculan al choque cultural de 1492 (imagen de Facebook), a las causas del descenso
poblacional en México entre 1519 y 1605, y a la discriminacion-xenofobia de inmigrantes en Argentina.



Pero también que esa actividad debe darse en el marco de un proceso de recreacion
permanente y de elaboracion colectiva que no debe estar desvinculada de sus destinatarios
desde sus fases iniciales. Estos, como hemos intentado esbozar en este escrito, no solo nos
han permitido enriquecer y potenciar el instrumento a partir del cual pretendemos indagar en
la incidencia de la cultura digital en su aprendizaje escolar de las ciencias sociales. Sino
potenciar ademas el proceso mismo de elaboracion de nuestro instrumento de indagacion. El
cual no se agoto en la revision previa de los recaudos sino en el vinculo que se tejio a partir
de esos recaudos entre objetivos de investigacion y los sujetos destinatarios de dicha
investigacion.

De este modo, nuestros avances metodoldgicos para la indagacion sobre la incidencia de la
cultura digital en el aprendizaje escolar de las ciencias sociales se configuraron a partir de
dicha relacién en dos instancias que no pueden pensarse por separadas. Estas son las dos
etapas que planteamos al inicio de este escrito y que nos posicionaron en un mejor lugar al
momento de construir avances progresivos sobre el disefio del instrumento. Y que
consideramos nos ubican en la finalizacién del disefio de un cuestionario para indagar en la
temaética especifica a partir del cual avizoramos encontrar mejores posibilidades de analisis
sobre sus resultados.
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